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Pesquisa em Ensino de Ciéncias e de Biologia

AS PRIMEIRAS PALAVRAS
Caro (a) aluno (a),

Em Pesquisa em Ensino de Ciéncias e de Biologia, faremos uma reflexdo a respeito do
conceito de pesquisa e sua importancia na formagao e na pratica pedagdégica dos professores do
ensino fundamental. Para isso, retornaremos alguns conteludos da disciplina Metodologia
Cientifica da Pesquisa Aplicada para ampliarmos a nossa compreensao de pesquisa.

Frente & complexidade do mundo atual, a educagéo impde aos seus sujeitos uma atuacao
comprometida. Aos professores, espera-se a busca permanente de uma formacao especifica
demandada por desafios novos a serem enfrentados. Em razao disso, o interesse em pesquisar
questdes em torno da agao docente vem crescendo no meio académico. O exame das pesquisas
sobre formagdo dos professores tem apontado que as perspectivas para o tratamento dessa
problematica evoluiram de modo significativo. Inicialmente, as pesquisas centravam-se,
predominantemente, nos professores em formacao. Analisando a literatura diante da significativa
discussdo em torno desses assuntos, escolhemos por centrar nossa reflexdo em um debate
bastante presente atualmente sobre a formagao docente, a qual corresponde a defesa de uma
relagdo mais estreita entre pesquisa, formacéo inicial e formacao continuada dos professores.

Ultimamente, estd mais evidente, tanto na academia, como no interior da escola de
educacgao basica, que nao basta mais ao exercicio da profissdo a formacéao inicial do professor.
Faz-se necessaria a sua formagao continuada mediante a prépria natureza do saber e do fazer
humanos como praticas que se modificam constantemente. Dessa forma, amplia-se a
necessidade do professor se imbuir de uma postura interrogativa, tornando-se um investigador de
sua prépria acdo. E crescente a perspectiva de valorizacdo da pesquisa e de estimulo ao seu
desenvolvimento junto as atividades do professor da educacdo basica. E nesse sentido que
centraremos a discussao, propondo um ensino de Ciéncias e de Biologia através da pesquisa, o
qual sugerimos “imagens alternativas de aulas de ciéncias, diferentes daquelas que tém sido mais
comuns nas escolas, dentre elas, o professor fazendo anotagbes no quadro, seguidas de
explicacbes e os estudantes anotando e ouvindo-o dissertar sobre um determinado tépico de
conteudo”.

Enfocando esse debate para a proposta da pesquisa no cotidiano escolar, faz-se
necessario questionar: esse tipo de trabalho contribui para o processo ensino-aprendizagem de
Ciéncias e de Biologia? De que forma a pesquisa pode ajudar a solucionar problemas que
enfrentamos em nossas salas de aula?

A partir de entao, iremos a busca de resposta durante as trés unidades que compdem essa
disciplina.

Desejo que vocés possam ler e refletir sobre os textos e as atividades propostas,
favorecendo um dialogo entre colegas, professor e tutor, para que possam construir seus
conhecimentos a partir dos seus referencias, de modo que se permitem amplia-los. Enfim,
perguntem, duvidem, reflitam, conversem, pesquisem e proponham!
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Pesquisa em Ensino de Ciéncias e de Biologia

PESQUISA EM ENSINO DE CIENCIAS E DE BIOLOGIA
Prof? Fabiana Sena da Silva

UNIDADE 1
EDUCAGAO E PESQUISA

1. A IMPORTANCIA DA EDUCAGAO E DA PESQUISA NA FORMAGAO DO SUJEITO

A atividade docente é parte constituinte do processo educativo mais amplo pelo qual os
membros da sociedade sido formados para a participacdo na vida social. A educacdo é um
fendmeno social e universal, sendo uma agao humana necessaria a existéncia e funcionamento
de todas as sociedades. Cada sociedade necessita cuidar da formagao dos individuos, auxiliar na
ampliacdo de suas capacidades fisicas e espirituais, prepara-los para a participacdo ativa e
transformadora nas varias instancias da vida social. Ndo ha sociedade sem pratica educativa nem
pratica educativa sem sociedade. A pratica educativa ndo € somente uma exigéncia da vida em
coletivo, mas também é o processo de prover as pessoas dos conhecimentos e experiéncias
culturais que os tornam capazes de atuar no meio social e de transforma-lo em fungcdo de
necessidades econdémicas, sociais e politicas da sociedade (LIBANEO, 1994).

Através da acao educativa, o0 meio social exerce influéncias sobre as pessoas e estas, ao
assimilarem e recriarem essas influéncias, tornam-se aptas para transformar o meio em que estao
inseridas. Tais influéncias se apresentam por meio de conhecimentos, experiéncias, valores,
crencas, modos de agir, técnicas e costumes acumulados por muitas geragdes de pessoas e
grupos, transmitidos, assimilados e recriados pelas novas geracdes (LIBANEO, 1994). Em sentido
amplo, a educagao compreende os processos formativos que ocorrem no meio social, nos quais
as pessoas estdo envolvidas. Neste sentido, a pratica educativa existe numa grande variedade de
instituicdes e atividades sociais decorrentes da organizacao econdmica, politica e legal de uma
sociedade, da religido, dos costumes, das formas de convivéncia humana. Em sentido estrito, a
educacao ocorre em instituicbes especificas, escolares ou ndo, com finalidades explicitas de
instrugdo e ensino mediante uma acgao consciente, deliberada e planificada, embora sem separar-
se daqueles processos formativos gerais (LIBANEO, 1994).

De acordo com Demo (2006, p. 83), para ensinar “cabe menos o desafio da emancipagao
com base em pesquisa do que a imposicdo domestificadora que leva a reproduzir discipulos”.
Nessa perspectiva, os professores se mostram os detentores do processo de ensinar, porque na
universidade foram obrigados a apenas aprender. De modo geral, um professor de educacgao
basica ndo sabe elaborar um tema com as suas préprias idéias e com desenvoltura. Isso porque
dispde de uma timida qualidade formal, decaindo logo na desatualizagdo, a par dos desestimulos
que o cercam, sobretudo condigbes profissionais adversas.

A sala de aula, espago em si privilegiado para processos emancipatérios através da
formacao educativa, torna-se espaco repressor da criatividade cerceada, a medida que se instala
um ambiente meramente transmissivo e imitativo de informacodes, as quais foram elaboradas por
outrem. E recorrente o cenario onde na frente esta quem ensina, de autoridade indiscutivel, isenta
de qualquer avaliagao; do outro lado estdo os alunos, cuja fungao € ouvir, copiar e reproduzir, na
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Pesquisa em Ensino de Ciéncias e de Biologia

mais tacanha fidelidade. E considerado um bom aluno aquele que engole sem digerir o que o
professor despeja sobre ele, a imagem e semelhanca. Podemos chamar isso de “educacdo
bancaria” (FREIRE, 1996).

Para tratar da importancia da educacao, faz-se necessario saber dos seus limites. Seria
impréprio inventar impactos facilmente transformadores da educacido, em ambiente tdo precario
na maioria das vezes. Mas é preciso prosseguir no caminho de possivel transformagao, no tempo,
motivando para tanto o surgimento consciente do ator basico da democracia, ou seja, o cidadéo.
Entretanto, para poder motivar processos de formacgao da cidadania, é indispensavel ser cidadao.
Dada a aprendizagem académica a que é submetido o professor, na qual o elemento da pesquisa
€ inexistente, quando nao abafado, encontra ai limitagdo clara para elaboracdo da propria
cidadania. O fruto dessa limitagdo, depois, é atuacdo caricatural na sala de aula e, sobretudo
tolhimento no exercicio da cidadania do professor: sindicaliza-se com dificuldade e desconfianca,
nao se mobiliza nos movimentos de defesa dos direitos, ndo possui visdo adequada da
importancia politica da escola publica, e vé nas criancas um monte de meros alunos (DEMO,
2006).

Indo para além da critica, € importante questionar por indicios de atuacéo alternativa. A
primeira questao é repensar o professor €, na verdade, recria-lo. De simples ensinador — instrutor
no sentido mais elementar — deve passar a mestre. Para tanto, € fundamental recuperar a atitude
de pesquisa, assumindo-a como conduta estrutural, a comecar pelo reconhecimento de que sem
ela nao ha como ser professor em sentido pleno. Segundo Freire (1996), a pesquisa € um dos
saberes necessarios para a pratica docente. Assim, ele afirma “ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade” (1996, p. 29).

A intensidade da aplicagdo do conceito de pesquisa deve ser formulada de acordo com as
funcdes na escola, levando-se em conta a sua desmitificacdo, mas sem jamais do compromisso
de elaboragao propria, de questionamento criativo, de desdobramento do senso pela descoberta e
pela criagdo, chegando-se ao seu nucleo politico de atuagédo social consciente. Na busca pela
valorizagao do profissional deve entrar com énfase o compromisso com a pesquisa, no quadro da
coeréncia emancipatoria, que € sempre o nucleo mais digno da educacdo. O professor para
tornar-se mestre carece de investir-se da atitude do pesquisador e, para tanto, perseguir
estratégias adequadas (DEMO, 2006).

Desafio concreto sera que o professor passe a formular suas aulas, com mao propria,
adicionando, sempre que possivel e permitir, pelo menos sinteses pessoais. Segundo Demo
(2006, p. 85),

fazer apostila pode ser algo barato e mesmo simplificacdo irresponsavel, mas pode
também ser o inicio da construgdo de caminho préprio. Em vez de ser apenas intérprete
externo do livro didatico, o professor deveria ser o proprio livro didatico, se fosse capaz de
tornar-se criador da didatica. Isso ndo dispensa o livro didatico. Trata-se de conseguir
convivéncia produtiva com ele, entendendo-se ai pesquisa sobretudo como dialogo da
realidade, recriado sempre pelo professor, com apoio do livro didatico, que passa a ser
referéncia relevante, nem mais nem menos.
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Conforme ainda o autor, no inicio, a dificuldade da construgdo sera consideravel,
recomendando moderagdo, que pode iniciar com meras sinteses aproximativas. “Um dia, sera
possivel apresentar aos alunos texto préprio de Geografia, interpretacao propria de obra literaria,
exercicio préprio de Matematica. Com isso muda o ambiente de aula, porque, além de entrar nela
0 compromisso da pesquisa, os alunos passam a conviver com o bom exemplo do professor em
termos de qualidade formal e politica” (IBID, IBIDEM, p. 86).

Outra questao relevante é a reacao sistematica e criativa contra os habitos tradicionais da
mera aula. Inicialmente, saber ensinar &, todavia ndo incidir na aula, entendida como fala
autoritaria, vazia, formal, de um sujeito preposto, sendo modelo caricaturado de outro modelo, o
qual so6 vive de ideias alheias e os repassa em frente. Nesse sentido, o professor nao sai da
condicao de reprodutor: destituido de conteudo préprio, sobrevivendo de empréstimo de ideia.

Contudo, segundo Demo (2006, p. 86),

ha lugar para a aula, como expediente informativo, para introduzir temas e
unidades, para ouvir-se recado do professor. Assim, aula ndo € mal em si. Tornar-
se mal a que s6 é aula, principalmente quando se torna o Unico instrumento
didatico. Infelizmente, ja esta profundamente cristalizado o protétipo caricatural da
professora, misto de sacerdote e militar, de 6culos para impor disténcia e fingir
competéncia, figura ameacgadora no sentido da disciplina intimidativa e da prova
fatal, que aparece para falar sozinha restando para o aluno apenas ouvir.

E essencial impregnar a convivéncia com os alunos com estratégias de pesquisa, através
das quais sao motivados a toda hora, a pelo menos, digerir 0 que escutam através de exercicios
pessoais. “Tomar nota” é preciso, mas é pouco. Toma-se nota para poder reelaborar, ndo para
decorar. “Decorar” deveria ser riscado do mapa, bem como a “prova”, a n&o ser como expediente
conjuntural e operativo. Porquanto ndo ha nisso nada “didatico”, absolutamente nada “educativo-
emancipatério”. E todo o contrario de pesquisa.

Nessa perspectiva, “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua producdo ou a sua construcdo” (FREIRE, 1996, p. 22). Pois, o professor precisa
investir na motivagdo do aluno a fazer elaboragao prépria dos assuntos que o cerca, colocando
isso como objetivo da formagao. Caso contrario, ndo mudamos a condi¢do de analfabeto no
aluno, que apenas decodifica as palavras, sem compreender com propriedade.

O caderno do aluno precisa evoluir de simples cépia das aulas para ensaio de elaboracéo,
pelo menos de sintese propria. Isso ndo descarta a copia de férmulas quimicas e fisicas, axiomas
matematicos, sem decair na simples decoreba. Devem ser recriados pelo aluno, através de varios
expedientes motivadores: exercicio de prépria mao; discussdo em grupo, para testar a
compreensao; busca do conteiudo em outros livros; questionamento em aula para despertar a
duvida investigadora; sobretudo reconstrugcao pela pesquisa fora do ambiente de aula. Assim,
reivindicar a pesquisa na escola formal significa possibilitar o aluno sair da “curiosidade ingénua”
para adentrar na “curiosidade epistemolégica”, como diria Freire (1996).
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:: FIQUE LIGADO!! ::

O professor precisa compreender que o aluno tem dificuldades em
aprender, assim como ele teve.

“Acho surpreendente que os professores de Ciéncias, mais do que os

outros se possivel fosse, ndo compreendam que alguém nao compreenda”. “Os
professores de Ciéncias imaginam que o espirito comega como uma aula, que é
sempre possivel reconstruir uma cultura falha pela repeticao da licdo, que se pode
fazer entender uma demonstragdo repetindo-a ponto por ponto. Nao levam em
conta que o adolescente entra na aula de Fisica com conhecimentos empiricos ja
constituidos: nao se trata, portanto, de adquirir uma cultura experimental, mas sim
de mudar de cultura experimental, de derrubar os obstaculos ja sedimentados pela
vida cotidiana.” (BACHERLARD, 1996, p. 23)

:: ARREGACANDO AS MANGAS!! ::

Ap0s ter lido sobre a importancia da educacao e da pesquisa na formagao do
individuo, reflita sobre o seu passado de estudante da educagéo basica a partir da
seguinte questdo: qual era a maneira de ensinar do seu professor de Ciéncias e/ou

Biologia? Eles promoviam o debate, a discussdo ou o siléncio em sala de aula?
Produza um pequeno texto e disponibilize na Plataforma.

2. O PROFESSOR REFLEXIVO PARA A RELAGAO EDUCAGAO E PESQUISA

A nocéo do professor reflexivo tem orientado os discursos sobre a formacao docente no
Brasil, como em outros paises. Correndo o risco de tornar-se um refrao, pode-se cair na
simplificacao e idealismo de uma referéncia para a formacao. A reflexdo do professor deve ser um
processo que contribua com seu desenvolvimento profissional, a uma maior capacidade de
decisao e interpretacdo, e ndo um simples olhar de suas atividades com limitadas possibilidades
tedricas. A pratica reflexiva ndo deve ser solitaria do professor, essa pratica deve ter como
participacao outros sujeitos presentes na escola, tais como os demais professores, funcionarios, a
coordenacao pedagogica, a gestora e outros (Imbernén, 2002). Segundo Zeichener (1993), a
reflexao do professor sobre sua pratica € um potencial transformador das condicbes da atividade
profissional dos professores sob projetos de mudanga institucional e social nos quais as
preocupacdes sociais e politicas sao explicitadas, como critérios de orientagdo da pratica
reflexiva.

A reflexdo como estratégia formativa caraterizada por Schén (2000) aponta para a
reconstrucdo da pratica profissional a partir da prépria pratica. Esse elemento da formacéao
docente procura construir “uma epistemologia da pratica” ao considerar a docéncia como uma
profissdo que se constrdi na pratica. A reflexdo da pratica, na pratica e sobre a pratica, possibilita
tomar consciéncia dos processos de construgdo da atividade profissional, caracteristica do
trabalho do professor como profissional (PERRENOUD, 2000).
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De acordo com Stenhouse (1987, p. 133), “a pesquisa e o desenvolvimento do curriculo
devem corresponder ao professor de modo que exista uma perspectiva para levar essa atividade
a pratica”. Esse autor explica como essa € uma meta para as geragdes, para a maioria dos
professores dominar o campo de pesquisa, questao que possibilitara mudar a imagem profissional
que o professor tem de si mesmo e das condi¢gdes de seu trabalho. A idéia do professor como
pesquisador desenvolvida por Stenhouse (1987), baseia-se no pressuposto do professor como
artista, o qual aperfeicoa sua arte experimentando de forma critica o desenvolvimento da sua
pratica na construgdo do curriculo. Essa compreensdo busca superar a posi¢do na qual é
colocado o professor como reprodutor. Assim, o professor é construtor da sua pratica, de saberes,
quando no contexto singular da sala de aula sob finalidades de pesquisas, na busca de criar
situacdes mediadas por valores e critérios educativos. Os critérios implicitos na pratica do docente
sdo elementos essenciais da reflexao da pratica.

Nessa perspectiva, o professor como pesquisador toma sua pratica como objeto de estudo,
para transforma-la e, conseqlientemente, reconstruir sua pratica. Mas essa perspectiva reduz a
agao do professor ao contexto da sala de aula como pratica de constru¢ao do curriculo. Para que
os professores possam superar a chamada “metodologia da superficialidade”, geralmente tao
utilizada na construgao de saberes do senso comum, supde incorporar a pesquisa como um dos
elementos da formacao. A pesquisa, como ferramenta da reflexao critica da pratica, contribui para
a construcdo de novos saberes, para se conseguir uma autonomia profissional que se constréi no
coletivo do trabalho. Dessa forma, a pesquisa se orienta também a constru¢cao de debates sobre
as experiéncias vividas, sobre outras experiéncias de pesquisa, para refletir sobre o trabalho
profissional do coletivo como categoria. A inovagédo educativa do professor € um processo de
reflexdo, pesquisa e critica para a transformagao nao sé do curriculo como também da escola no
contexto social.

Assim, quando falamos do professor como pesquisador, nao identificamos a pesquisa do
professor na sala de aula como a pesquisa académica, produzida em Instituicbes Especializadas
como os Programas de Pds-Graduagéao, caracterizados por uma pratica social numa comunidade
cientifica. Nossa percepg¢ao de professor-pesquisador aproxima-se do profissional que participa na
producdo de saberes com métodos e estratégias sistematizadas, utilizando a pesquisa como
mecanismo da aprendizagem (RAMALHO et al, 2003).

A atitude do professor para a pesquisa supde utilizar métodos e as producdes das ciéncias
como referéncias na construcao dos novos saberes e competéncias, que ligados as posicoes
criticas e ao contexto, possibilitardo as potencialidades dos professores para a inovagcao
educativa. Nossa preferéncia pelo termo potencialidade para a inovagao educativa, nos leva a
considerar que as transformagdes educativas nao s6 dependem do professor, embora ele seja
uma peca fundamental no sistema complexo que representa a escola como instituicao social.

Os modelos formativos presentes nas escolas dicotomizam teoria e pratica. Assim, a visao
dialética entre a teoria e a pratica, na perspectiva critica, possibilita a pesquisa constituir-se como
elemento articulador das relagcbes teoria-pratica. Nessa perspectiva, a pesquisa-acao é o tipo de
pesquisa que pode favorecer uma melhor interagao entre a teoria e a pratica no desenvolvimento
profissional do professor, sobretudo pelas caracteristicas basicas que a identificam, quais sejam:
emancipatodria, participativa, cooperativa e critica. (RAMALHO et al, 2003).
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:: FIQUE POR DENTRO!! ::

Para saber mais sobre pesquisa-agao, pesquise no livro Metodologia da
pesquisa-agao, de Michel Thiollent.

3. INVESTIGAGAO CIENTIFICA E FORMAGAO DO PROFESSOR: ALGUNS
ENCAMINHAMENTOS TEORICOS

Qual a importancia da pesquisa no cotidiano escolar? Por que é necessario o professor de
Ciéncias e de Biologia fazer pesquisa? Segundo Freire, a pesquisa € um dos saberes necessarios
para a pratica docente. Pois, para esse educador,

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego € comunicar ou anunciar a
novidade (FREIRE, 1996, p. 29).

Perrenoud tem o mesmo posicionamento de Freire, quando o primeiro mostra que a
pesquisa faz parte da organizacao e direcao de situagdes de aprendizagem, a qual se apresenta
como uma das 10 competéncias profissionais para ensinar. Assim, Perrenoud (2000, p. 36) afirma
que o professor deve “envolver os alunos em atividade de pesquisa, em projetos de
conhecimento”. Mas, como envolver os alunos em atividades de pesquisa? Ainda conforme esse
autor, tal atividade ndo é uma tarefa facil.

Uma atividade de pesquisa desenrola-se, geralmente, em varios episodios, porque toma
tempo. Na escola, a grade-horaria e a capacidade de atengcdo dos alunos obrigam a suspensao
do procedimento para retoma-lo mais tarde, no dia seguinte, as vezes na semana seguinte.
Conforme os momentos e os alunos, tais intervencdes podem ser benéficas ou desastrosas. As
vezes, elas quebram o direcionamento das pessoas ou do grupo para o saber; em outros
momentos, permitem a reflexdo, deixando as coisas evoluirem em um canto da mente e
retomando-as com novas idéias e uma energia renovada. A dindmica de uma pesquisa € sempre
simultaneamente intelectual, emocional e relacional. O papel do professor é relacionar os
momentos fortes, assegurar a meméoria coletiva ou confia-la a certos alunos, pér a disposi¢ao de
certos alunos, fazer buscar ou confeccionar os materiais requeridos para o experimento. Durante
cada sessao, o interesse diminui. O desencorajamento atinge certos alunos, quando seus
esforcos ndo sao recompensados ou quando descobrem que um problema pode esconder um
outro, de modo que nao véem o fim do tunel, levando-os ao desinteresse pela questao
(PERRENOUD, 2000, p. 37).

Demo em seu trabalho, Pesquisa: principio cientifico e educativo, nos ajuda a
compreender a escola como espago educativo da pesquisa. A justificativa desse autor se da na

89



Pesquisa em Ensino de Ciéncias e de Biologia

perspectiva de que “nha escola deve emergir o desafio da ciéncia, até porque, em nome da
pesquisa, todo ‘professor’ deve ser cientista” (2006, p. 77). Entretanto, o autor ressalta o
distanciamento entre o exercicio do magistério e o ambiente de produgéo cientifica.

Esse distanciamento se justifica por ter predominado durante muito tempo na organizacao
dos curriculos de formacido de professores, o modelo da racionalidade técnica, balizado no
isolamento entre a teoria e a pratica, centrando-se apenas na valorizacdo da area do
conhecimento especifico que o futuro professor iria ensinar. Sob a perspectiva da racionalidade
técnica, a saida para os problemas que atravessam a acdo docente € somente estar pronto.
Entretanto, a acao pedagdgica € assinalada por grande complexidade, o que requer mais do que
solugdes simplistas e produzidas fora do contexto. E necessario fazer surgir uma nova crenca
epistemoldgica, cuja proposta incida sobre as situagdes praticas a serem tratadas em toda a sua
complexidade para que, a partir, dela se produza conhecimento apropriado que permita
professores e alunos atuarem de forma construtiva. Assim, a pratica ndo sera apenas /6cus de
emprego de um conhecimento cientifico e pedagoégico, mas espago de criacdo e reflexdo. O
professor precisa ndo s6 aprender, mas aprender o processo de investigagio, incorporando a
postura de pesquisador em seu trabalho cotidiano na escola e na sala de aula (FREIRE, 1996,
Ramalho et al, 2003).

Um dos estudos tedricos mais relevantes a respeito de pesquisa e formacéo do professor é
o trabalho de Donald Schén (1983). De uma maneira geral, a maioria dos autores que se dedica
ao estudo do professor-pesquisador aborda também a tese do professor reflexivo, o qual esta
fundamentado em Schoén. As suas ideias foram divulgadas em livro “The Reflective Practitioner”,
ainda que nao tratassem especificamente do professor, conseguiram uma grande repercussao no
circulo docente, incentivando uma variedade de produgdes sobre a necessidade do professor
refletir sobre a sua pratica, antes, durante e depois dela.

Ao anunciar a ideia do reflective practitioner, o autor trabalha com a variavel do talento
artistico. Considera que uma boa referéncia de formacao para a pratica é a que ocorre em cursos
como os de artes, desenho, musica e danga, em que pese uma formacido auxiliada e a
aprendizagem ocorre a partir da reflexdo-na-acédo. Confrontando-se a racionalidade técnica, o
autor defende um modo de epistemologia da pratica, em que o sujeito se posiciona por meio de
uma atitude de andlise, produgdo e criagdo, a respeito da sua acao. Tal base epistemoldgica
pressupoe “uma atitude reflexiva no enfrentamento de situagdes desafiadoras, o que requer um
professor atento, que, uma vez inserido no contexto pedagdgico, procura desvelar a realidade em
sua complexidade, refletindo antes, durante e depois do processo” (SCHON, 1983, p. 78). A
epistemologia da pratica esta centrada, sobretudo, no saber profissional e parte da reflexdo na
acao. Quando o profissional reflete no que faz, a partir da investigagao de sua propria agdo, pode
produzir um conhecimento pratico que é corroborado pela prépria pratica. Assim, para o autor,
quando os professores conseguem refletir durante e apds a sua pratica, vao atribuindo sentido ao
trabalho que executam e tém como avaliar a propria compreensao que desenvolvem sobre o
processo que vivenciam.

Para tanto, os professores precisam ser formados no sentido de serem profissionais
reflexivos, contando com a acgao investigativa como recurso. Ainda de acordo com Schoén, o
profissional deve assumir uma atitude de reflexdo sobre a sua pratica e que esta perpasse todo o
seu processo de desempenho. Ao indicar uma epistemologia da pratica, esse autor se ampara em
duas ideias centrais: o conhecimento-na-acdo e a reflexdo-na-acdo. A primeira ideia esta
estreitamente relacionada a um conhecimento sobre como fazer as coisas. Por isso, € um
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conhecimento dindmico, intuitivo e espontaneo, que se manifesta no transcorrer da atuacgao.
Revela-se na agdo em si, ndo requerendo o emprego de uma explicacdo verbal. Ja a segunda
ideia esta relacionada a uma atividade de cunho cognitivo com consciéncia pelo sujeito. Durante o
desempenho, o sujeito reflete sobre o que esta fazendo, no momento em que esta fazendo. A
reflexdo-na-acdo permite que o pratico, através de um dialogo reflexivo, possa produzir um
conhecimento novo. Nessa perspectiva, € uma ocasido que pode possibilitar a identificacdo de
indicios para a resolugao de problemas. A reflexdo-na-agao é produzida pelo profissional ao se
deparar com situagdes de incerteza e conflito, relacionando-se com o conhecimento na acdo. E
como se uma interrupcao fosse feita para que se pudesse refletir sobre o que esta ocorrendo.
Outro momento seria o de refletir sobre a reflexdo-na-agao, acontecendo quando a reflexdo gera
uma explicacao, podendo ser decisiva para agdes futuras.

Diante do exposto, podemos entender a pratica reflexiva, proposta por Schén, uma certa
imprecisdo, pois, na medida que inclui, também, a possibilidade de improvisar e gerar solu¢des
inovadoras, mas eficazes, para problemas novos e antigos. E, sem davida, uma ideia pertinente
para o cotidiano escolar, mas requer uma postura cuidadosa por parte dos docentes. De outro
modo, podemos atribuir equivocadamente qualquer iniciativa como pratica reflexiva.

Assim, devido a repercussdao da obra de Schon, as ideias de reflexdo e de pesquisa
tornaram-se muito préoximas, muitas vezes consideradas como sindnimas, conforme constata
Lidke et al (1986). E importante estarmos atentos para as nuances que asseguram a
especificidade de cada uma dessas praticas. Como ressalta Perrenoud (1999), a pratica reflexiva
nao pode ser considerada uma metodologia de pesquisa. A reflexdo e a pesquisa nao tratam do
mesmo objeto, portanto, exigem atitudes diferentes, pois ndo tém a mesma fung¢ao e ndo possuem
0s mesmos critérios de validagao.

Lidke et al (1986), em seu estudo, discute essa relagdo, pesquisa e pratica reflexiva,
amparada nas idéias de Schdén a respeito da pratica reflexiva, de modo que considera quatro
perspectivas alternativas:

1. ver a pesquisa como uma espécie de facilitadora da pratica reflexiva;

2. pensar a pesquisa como um estagio avancado de uma pratica reflexiva, como um seu
desdobramento natural;

3. conceber a pra tica reflexiva como uma espécie de pesquisa; e, por fim;

4. entender que a pratica reflexiva pode ou deve envolver pesquisa, ainda que as duas
nao sejam a mesma coisa (como em 3), nem a pesquisa seja necessariamente um
desdobramento natural de qualquer pratica reflexiva (como em 2).” (LUDKE et al, 1986, p. 41-42).

Nesse sentido, podemos afirmar que uma pesquisa executada pelo professor, quando
voltada para a sua pratica docente, pode provocar ou ser derivada de uma pratica reflexiva.

4. COMO SER PESQUISADOR DA SUA PROPRIA PRATICA?

Partimos do principio de que o professor necessita se constituir como pesquisador da sua
propria pratica, conduzindo critica e sistematicamente a sua atividade, de maneira a determinar os
eixos que estruturam cada situagao de ensino. Assim, temos a ideia de que cada sala de aula se
transforme em um laboratério e de que cada professor se constitua em um investigador.
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Tanto a pratica reflexiva, quanto a pratica de pesquisa nao pode prescindir do exercicio da
critica. E através de Contreras (1997) que temos uma melhor compreensdo a respeito da
importancia da acao critica quando discute os modelos de professor, refletindo sobre o docente
como um profissional técnico, o qual assinala o quanto a sua autonomia é restrita pela
racionalidade técnica.

Conforme ja mencionamos anteriormente, a racionalidade técnica impde uma relagéo de
submissdo dos niveis mais praticos aos mais abstratos de produgcdo do conhecimento,
hierarquizando o trabalho docente e reforgando, consequientemente, a sua divisdo. Nesse sentido,
o afastamento hierarquizado entre professores e técnicos julga uma relagdo de dependéncia e
subordinacao que restringe a autonomia docente e fragiliza qualquer atitude de investigagao. Faz-
se necessario ir em busca da base reflexiva do desempenho do professor, com o objetivo de
promover a compreensao das situagdes problematicas da pratica. Contreras indica a necessidade
dessa reflexdo nao ficar reduzida a sala de aula, de modo que é preciso remeté-la a uma
realidade mais ampla, contextualizando histérica e criticamente.

Considerando que a capacidade de questionamento é algo que se constréi
progressivamente, faz-se necessario trabalhar criticamente com os docentes, a partir de uma
relacao dialdgica, para possibilitar que reconhegam e analisem os fatores que restringe sua acéo.
Sob este enfoque, defende a critica tedrica como elemento superador das limitagdes da simples
reflexao.

Ainda conforme Contreras, € importante o professor se assumir enquanto intelectual.
Conceber o trabalho dos professores como intelectual, requer reconhecer e discutir sua natureza
socialmente construida, e o modo como se relaciona com a ordem social, assim como analisar as
possibilidades transformadoras implicitas no contexto social das aulas e do ensino. O intelectual
critico é aquele que participa ativamente do esforgo de desvelar o oculto, e descobrir a origem
histérica e social daquilo que se mostra como natural. Assim, os professores, como intelectuais
transformadores, devem levantar questionamentos a respeito do que ensinam e sobre a forma
como devem ensinar. Aplica, portanto, um aspecto significativo a atividade de pesquisa pelo
professor e a sua preparacao para exercé-la.

A pesquisa-acgao, incorporada no processo de possibilitar a construcdo do professor-
pesquisador, foi considerada uma alternativa epistemoldgica para o desenvolvimento da teoria
curricular, o que encadeou uma tensdao entre professores e académicos. No desejo de
acompanhar o conhecimento sobre a pratica educacional, foram formulados alguns niveis de
controle, tais como: o conceitual, o0 metodoldgico, o textual e o de publicagéo. Elliott (1998) trata
da complexidade que abarca a pesquisa-acado e o papel do professor como um pesquisador em
relacdo aos académicos. Este autor defende o ponto de vista de que o papel do pesquisador
académico deve ser o de instituir uma maneira de pesquisa colaborativa que contribua para a
transformacéo da pratica curricular. A pesquisa-agao, por proceder de problemas vividos pelos
profissionais envolvidos na pratica pedagodgica, pode vincular teoria e pratica para envolver
pesquisadores especializados, professores dos cursos de formacdo de professores e o0s
profissionais que atuam na pratica, em um dialogo permanente.

Com efeito, a pesquisa-acdo busca contribuir com a mudanca de uma determinada
situacao, a partir de um processo em que tanto os individuos envolvidos quanto o problema em
questao se transformam em funcao das intervencoes feitas. Na perspectiva do autor supracitado,
a pesquisa-acao pode corroborar na atitude colaborativa entre professores e alunos, contribuindo
para a reformulacdo da pratica pedagdgica e para que o professor se constitua em um
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pesquisador de sua pratica. Assim, Elliott acredita que a pesquisa-acdo contribui para a
valorizagao dos saberes do professor mobilizados e produzidos em sua pratica, apontando novas
dimensdes para a relagao teoria e pratica. Dito de outra maneira, o interesse pela pesquisa-agao é
uma forma de perceber a possibilidade de produgado de conhecimento.

Tanto na formacao inicial quanto na formagao em servico, tem sido dado o foco a formagao
de professores como profissionais reflexivos. Nessa diregcdo, procura pontuar através das
pesquisas que tem realizado, que a reflexdo do professor encaminhada mediante o exercicio de
uma pesquisa-agao € muito eficaz para a ampliagdo da maneira como os proprios professores
analisam sua atividade docente.

Na mesma perspectiva de Elliott, Zeichner (1993, 1998) afirma a importancia da pesquisa
no cotidiano do professor da educagido basica, ndo sendo apenas resultado do trabalho de
pesquisadores de fora, mas como fruto do trabalho realizado pelo préprio professor na sua pratica,
mediante uma postura de agao e reflexdo. Este autor acredita que acabe com a diferenca entre
professores que se dedicam a pesquisa e pesquisadores académicos. A rejeicdo é de ambas as
partes, tanto dos professores da educacado basica, que consideram que a pesquisa académica
nao leva em conta satisfatoriamente os problemas da pratica educacional, quanto dos
académicos, que atribuem as pesquisas realizadas pelos professores da educacao basica, ndo
sabem fazer pesquisas. Além disso, prevalece entre os professores a idéia de que a pesquisa é
uma acao limitada aos pesquisadores que nao estdo na sala de aula. Pode-se atentar que
raramente os professores participam de pesquisa junto com os pesquisadores das universidades.
E quando se consegue, reconhece alguma atividade colaborativa entre ambos; os representantes
da universidade usufruem de maior credibilidade.

5. PESQUISANDO A PROPRIA PRATICA: UMA ATIVIDADE EM BUSCA DO RIGOR E
COMPLEXIDADE

A nocao de pratica de pesquisa relacionada a pratica de ensino nos chama a atencao para
uma questao bastante polémica que é a que se refere ao afastamento e diferenciagcao entre a
pesquisa da pratica e a pesquisa académica. A pesquisa da pratica tem sido atribuida pouca
legitimidade. E muito comum no cenario educacional atual nos interrogarmos com questdes como:
“Pode-se designar pesquisa, a pesquisa dos praticos? Qual é o seu estatuto epistemoldgico?”
Qual o nivel de rigorosidade e complexidade da pesquisa do professor? Assim, Elliott (1998)
acredita que o professor pode, por meio da pesquisa, aprimorar sua pratica educativa, a partir de
sua prépria escola, no interior de sua sala de aula, sem abrir mdo do rigor e da complexidade,
cujos elementos fazem parte do processo de pesquisa. Entretanto, ele pondera que o objetivo da
pesquisa pelo professor ndo pode ser o de provocar elevadas teorias sobre educagao, mas sim o
de gerar um saber pratico. Parte do entendimento de que o saber pratico é aquele que permite
aos sujeitos serem capazes de compreenderem e articularem os problemas por eles confrontados
quando executam algumas atividades, sendo aptos de encaminhar solugdes apropriadas.

Acreditamos que a pratica ndo é apenas l6cus do emprego de um conhecimento cientifico
e pedagdgico, mas, sobretudo, um espago de criacao e reflexdo. Nesse sentido, o professor deve
produzir conhecimento a partir da problematizacdo da sua pratica, conduzido por um trabalho de
pesquisa. Trata-se de um ponto complexo, que inevitavelmente nos remete as discussdes em
torno do conceito de pesquisa.
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:: PERGUNTAS?? ::

Apos ler esse ultimo paragrafo, vocé deve estar se perguntando: como é
produzir conhecimento a partir da problematizagédo da sua pratica?

Problematizar a pratica docente é se questionar, por exemplo: sera que
estou fazendo um bom trabalho? Se nédo, por qué? Sera que estou avaliando os

meus alunos adequadamente? Sera que os instrumentos que utilizo para avalia-los
sdo satisfatérios? Sera que os alunos estdo aprendendo? Se ndo, por qué? Ou
ainda, sera que o conteudo sobre os seres vivos foram retidos pelos alunos? Como
posso fazer com que a aula possa ser prazerosa? Quais 0S recursos que posso
utilizar para fazer com que o conteldo seja melhor trabalhado?

Essas sdo questdes amplas que podem gerar outras mais especificas.

Liudke et al (1986), ao sugerir um estudo sobre a pratica de pesquisa por professores da
educacao basica, ja previa a dificuldade de trabalhar com um conceito ndo consensual sobre o
que é pesquisa. Uma das mais importantes constatagées do seu estudo reside na impreciséo que
cerca o conceito de pesquisa. Interrogados a respeito, os entrevistados de Lidke et al
responderam uma variedade de nogdes, o que, de certa forma, anuncia o distanciamento entre a
pesquisa da academia e as necessidades da pratica pedagogica.

Assim, o professor deve construir conhecimento contextualizado e refletido. Mas em quais
condicbes? A dindmica organizacional da escola é apropriada? Ainda ha o forte risco da
vulgarizacao da atividade de pesquisa. Ainda que exista autor como Demo (2006) que propde que
a teoria e pratica da pesquisa ultrapassem os limites da academia e da cientificidade,
desmistificando a pesquisa, € complicado pensar nisso sem as condicbes adequadas para a sua
execugao e o necessario rigor metodoldgico. Demo parte do pressuposto de que pesquisa implica
em um processo que deve estar em todo o movimento educativo, em que educar pela pesquisa
contaria como condi¢do essencial primeira, e que o professor dirija a pesquisa como principio
cientifico e educativo, inaugurando-a na sua pratica cotidiana. Centrando nossa compreensdo em
Demo, podemos afirmar, sem medo, que o professor necessariamente € um pesquisador. O
professor ensina porque pesquisa. Mas de que pesquisa estamos falando? O préprio Demo (2006,
p. 40) apropriadamente afirma que “pesquisa ndo é qualquer coisa”. Ele indica cinco condi¢des de
pesquisa: Interpretacdo reprodutiva, que cuida de sistematizar e reproduzir um texto com
fidedignidade; interpretacdo prépria, predominando a interpretacdo pessoal, onde se diz com
palavras proprias a idéia de outros; reconstrucido, cujo ponto de partida seria uma proposta
propria; construgdo, onde predomina a criacdo de novas teorias a partir de determinadas
referéncias; e criagdo/descoberta, onde ha introdu¢cdo de novos paradigmas metodoldgicos,
tedricos ou praticos.

Para tanto, sabemos que o conceito de pesquisa possui nuances diferentes. “Estar em
pesquisa” e “fazer pesquisa” ou “fazer pesquisas” e “ser pesquisador’ contam com representacdes
distintas. Por conta disso, ele, cuidadosamente, segundo atestam Lidke et al (1986), propde uma
classificacado para a pesquisa em dois eixos. O primeiro agrega trés critérios, que garantiriam uma
pesquisa minima: produgdo de conhecimentos novos; procedimento de investigagao rigoroso; e
comunicagao dos resultados. O segundo eixo consta de mais trés critérios, que possibilitariam,
juntamente com os trés primeiros, a execu¢do de uma pesquisa de segundo grau: critica e
reflexao sobre suas fontes, seus métodos e modo de trabalho; sistematizagdo da coleta de dados;
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e interpretagcdes enunciadas a partir de um referencial tedrico reconhecido e atualizado,
contribuindo para a elaboracdo de uma problematica e da interpretacao de dados.

Na perspectiva apresentada acima, é preciso estar atento a possibilidade de uma
interlocucao cautelosa a respeito do conceito de pesquisa e de critérios para a sua realizacao.
Ainda assim, sao expressivas as limitacdes que cercam esse campo. Os critérios ndo tém sido de
maneira satisfatéria abrangentes para considerarmos pesquisa as investigacdes realizadas dentro
da sala de aula.

A ideia de que o professor se educa na e pela pratica compreende a formagdo como um
processo continuo e de constante transformacdo. A formacdo produz-se nesse empenho de
inovacao e de busca por melhores caminhos para a mudancga da escola. Tal principio, de alguma
forma, referenda a crenca que se desenvolve de que mudangas mais profundas e consistentes na
educacgao escolar s6 serao possiveis se aos professores for garantida uma participacdo mais ativa
no processo de concepgao, desenvolvimento e acompanhamento das melhorias planejadas. A
compreensdo mais recente vem indicando o envolvimento do professor com processos de
pesquisa como forma eficaz de transformacdo. Por meio da reflexdo da agdo, os professores
problematizam, analisam, criticam e compreendem suas praticas, produzindo significado e
conhecimento que direcionam para o processo de transformacéao das atividades escolares.

Compartilhamos a ideia de que a pesquisa na escola e ndo somente sobre a escola, na
pratica e ndo somente sobre ela, pode favorecer a superagdo dos problemas que perseguem a
educacao escolar. O professor ao assumir-se como pesquisador de sua pratica, em interacéo
constante com os demais professores e seus alunos, e sob a intervengao da teoria, pode néo so6
manter-se atualizado quanto as necessidades educacionais, mas, sobretudo, produzir
conhecimento contextualizado e refletido. O interior da sala de aula, nesse caso, representa um
importante objeto de pesquisa para o professor.

:: PERGUNTAS?? ::

Vocé deve estar curioso para saber como a sala de aula pode se tornar um
objeto de pesquisa. O que acontece nas aulas de Ciéncias e de Biologia que pode
ser interesse a ser investigado pelo professor e/ou por alunos e professor? Comece a
pensar e estar atento em como tornar os acontecimentos da sala de aula objeto de
estudo. Isso vocé ira utilizar na unidade 3.

No exercicio de sua atividade pedagdgica, o professor atua em diversos niveis: conduz o
processo de ensino-aprendizagem, avalia seus alunos, contribui para a constru¢do do projeto
educativo da escola e para o desenvolvimento da relagdo da escola com a comunidade. Em todos
estes niveis, o professor depara-se constantemente com situacdes problematicas. As dificuldades
que surgem sao, de um modo geral, enfrentados tendo como referéncia a sua experiéncia
profissional, mas freqlientemente, isso ndo conduz a solugdes satisfatérias. Dai a importancia do
professor participar de investigacdo que o ajude a lidar com os problemas da sua pratica.

Na verdade, o ensino é mais do que uma atividade rotineira onde se aplicam simplesmente
metodologias ja determinadas. Trata-se de uma acdo complexa que abarca simultaneamente
aspectos intelectuais, politicos e de gestdo de pessoas e recursos. Compreendendo o ensino
como um campo vasto de relagdes, torna-se imprescindivel que o professor faga uma constante
exploracdo, avaliacdo e reformulacdo de sua pratica. E preciso experimentar formas de trabalho
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que levem os seus alunos a obter os resultados esperados. Para isso, €& indispensavel
compreender bem os modos de pensar e as dificuldades préprias dos alunos. Um ensino bem
sucedido exige que os professores analisem permanentemente a sua relagdo com os alunos, os
colegas, os pais e 0 seu contexto de trabalho. Além disso, uma participagao ativa e consistente na
vida da escola requer que o professor tenha uma habilidade de argumentar e fundamentar as
suas propostas. A base natural para essa participacao, tanto na sala de aula como na escola, é a
atividade investigativa, no sentido de atividade inquiridora, questionadora e fundamentada.

Assim, podemos dizer que a pesquisa da pratica, na sua atuacdo no desenvolvimento
curricular, compde um elemento decisivo da identidade profissional dos professores. Alarcao
(2005) afirma que todo bom professor tem de ser também um pesquisador, desenvolvendo uma
investigacdo em estreita relacdo com a sua fungao de professor. A autora explica sua ideia nos
seguintes termos:

Realmente ndo posso conceber um professor que ndo se questione sobre as razdes
subjacentes as suas decisdes educativas, que ndo se questione perante o insucesso de
alguns alunos, que nao faga dos seus planos de aula meras hipéteses de trabalho a
confirmar ou infirmar no laboratério que é a sala de aula, que nao leia criticamente os
manuais ou as propostas didaticas que Ihe sao feitas, que ndo se questione sobre as
funcdes da escola e sobre se elas estéo a ser realizadas (p. 5).

Uma atividade reflexiva e questionadora € geralmente feita pelos professores de um modo
intuitivo e ndo do modo formal préprio da investigagdo académica. Na verdade, como ja dissemos
em outro momento, a pesquisa dos professores sobre a sua pratica, servindo a propdsitos
especificos, nao tem que tomar aspectos idénticos a investigacdo realizada em contextos
institucionais. Mas tem bastante a ganhar se os professores cultivarem uma abordagem mais
cuidada na construgdo das suas questdes de investigacdo e na direcdo dos seus projetos de
intervengao nas escolas.

Como afirmamos ao longo dessa unidade, a pesquisa é um processo de construgcado do
conhecimento. A pesquisa sobre a pratica &, por consequéncia, um processo essencial de
construcao do conhecimento sobre essa mesma pratica e, assim, uma atividade de grande valor
para o desenvolvimento profissional dos professores que nela se envolvem. E, para além dos
professores inseridos na pesquisa, também as instituicbes educativas a que eles pertencem
podem se beneficiar fortemente pelo fato dos seus membros se dedicarem a este tipo de
atividade, reconstruindo as suas formas de trabalho, a sua cultura institucional, o seu
relacionamento com outros sujeitos e outros espacos e até os seus proprios objetivos.

Reconhecemos que sdo muitos os problemas estruturais que inviabilizam que o professor
seja pesquisador de sua propria pratica. A auséncia de grupos de estudo no cotidiano da escola, a
recorréncia de compromissos burocraticos que atingem a sequéncia de uma investigacao rigorosa
e a falta de possibilidade de divulgacdo quando se consegue uma producdo relevante de
conhecimentos, destacam-se em meio a uma infinidade de situacées que enfraquece a concepgao
de professor-pesquisador. Além do mais, sabemos que para se considerar a produgao valida
serao precisos alguns redimensionamentos no paradigma da produgéo cientifica.

Ainda assim, o professor necessita observar, refletir, examinar e criticar a sua propria
atuagao, através da vivéncia e interacdo com a pratica, com os alunos e com os demais colegas
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de profissdo. Ao dispor-se a investigar reflexivamente a pratica, o professor assume-se enquanto
sujeito atuante de uma pratica com a qual convive e interage.

A formacdo de professores se impde, portanto, como um desafio de uma formagao
especifica, para que a pesquisa espontaneamente seja assumida como componente constituidor
da sua pratica e deixe de ser uma discussao meramente académica.

:: ARREGACANDO AS MANGAS!! ::

Pergunte a um professor ou professora de Ciéncias e/ou de Biologia de uma
escola do seu bairro o que ele/ela entende por pesquisa, se ele/ela utiliza a pesquisa
no cotidiano das suas aulas. Caso ele/ela utilize, saiba como isso é feito. Apos
levantar esses dados, relate-os, refletindo a partir do que é ser um professor
reflexivo? Ou o que é professor pesquisador? Nessa producdo, aponte as atitudes e

caracteristicas de um professor reflexivo e pesquisador, bem como expresse se ha
diferenga entre ambos.
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UNIDADE 2

OS PASSOS DA PESQUISA

1. O QUE E PESQUISA?

A pesquisa pode ser considerada em um sentido mais amplo, como sendo toda atividade
voltada para a solugédo de problemas. Por exemplo, se quiser saber em qual supermercado é o
melhor pre¢co de um sabao em po, vocé tera que percorrer trés ou quatro estabelecimentos do seu
bairro para verificar o preco mais em conta do seu produto; ou se vocé ouve falar do
desmatamento na sua cidade e quer saber mais a respeito, vocé ira ao arquivo dos jornais, a
procura de uma reportagem sobre o assunto. Outra situagdo que envolve pesquisa é quando
perdemos algo. Ao perceber que esta sem o seu objeto (chave ou carteira), vocé comega a se
indagar para saber onde possa té-lo deixado. E em seguida, ir aos lugares possiveis para localiza-
lo.

Essas agbes, por mais simples que paregam, se configuram como pesquisa. Por isso,
sabemos o que é pesquisa por utilizarmos no nosso cotidiano. Assim, para Booth et al (2008, p. 7)
“pesquisar & simplesmente reunir informagdes necessarias para encontrar resposta para uma
pergunta e assim chegar a solugdo de um problema”. Para essas agbes, nao se faz necessario
elaborar um relatério de pesquisa, pois essas pesquisas sao para 0 nosso proprio uso. Para as
pesquisas que exigem um relatorio, é preciso 0 uso de técnicas e instrumentos. Esse tipo de
pesquisa & denominada de cientifica. Segundo Padua (2004, p. 31), € uma

atividade de busca, indagacgéo, investigagao, inquiricdo da realidade, é a atividade que
vai nos permitir, no dmbito da ciéncia, elaborar um conhecimento, ou um conjunto de
conhecimentos, que nos auxilie na compreensao desta realidade e nos oriente em
nossas agoes.

Muitos manuais ou textos podem nos ajudar a fazer pesquisa, mas somente aprendemos a
pesquisar fazendo. Duvidas, frustragdes, insegurancga, confusbes fazem parte do processo de
pesquisa para um pesquisador experiente. Imagine para um iniciante! O mais importante para
iniciar uma pesquisa é dar o primeiro passo, que &€ compreender a seguinte questao: para que
fazemos pesquisa?

Segundo Richardson et al (1999, p. 16), essa pergunta esta em trés ambitos da producao
do conhecimento: pesquisa para resolver problemas; pesquisa para formular teorias; e pesquisa
para testar teorias. No primeiro ambito, a pesquisa é dirigida para a resolucdo de problemas
praticos, cujo pesquisador estda somente preocupado em encontrar a resposta para um problema
especifico ou descrever o seu objeto de estudo da melhor forma possivel. No segundo, € o tipo de
pesquisa que tenta descobrir relagdes entre objetos de estudo. Conforme os autores supracitados,
“os pesquisadores estudam um problema cujos pressupostos tedricos nao estdo claros ou séo
dificeis de encontrar” (IBID, IBIDEM). Por ultimo, pesquisa para testar teorias, que, segundo os
autores, nao existe grande diferenca entre pesquisas para formular teorias e pesquisas para testar
teorias, mas estas ultimas exigem formulagéo precisa. Quando as teorias claramente formuladas
sao testadas e confirmadas repetidas vezes e se se dispbe de informagcédo empirica consistente,
pode-se iniciar nova etapa na formulacao de teorias.
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2 ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA DA PESQUISA

No processo de investigacao em ciéncias da vida e sociais, bem como na metodologia da
pesquisa, a teoria se mostra imprescindivel. De um lado definem conceitos, estabelecem sistemas
conceituais, indicam lacunas no conhecimento, auxiliam na construcédo de hipoteses, entre outros
fatores. De outro, possibilitam a racionalizacdo e explicagdo do mundo. A palavra teoria pode ter
diversos sentidos e pode ser chamada de “teoria de médio alcance”, ja que desempenham papel
limitado no campo da investigacao cientifica. Outras ja se encontram de tal forma elaboradas que
podem constituir-se em verdadeiro panorama de referéncia. Segundo Gil (2006), apresentam-se
as seguintes: Positivismo, Estruturalismo e Materialismo Dialético.

2.1 POSITIVISMO:

O vocabulo positivismo possui distintos significados, englobando tanto perspectivas
filoséficas e cientificas do século XIX quanto outras do século XX. Desde o seu surgimento, com
Augusto Comte (1798-1857) na primeira metade do século XIX, até os dias atuais, o sentido da
palavra mudou completamente, introduzindo diferentes sentidos, muitos deles opostos ou
contraditérios entre si. Nesse sentido, ha correntes de outras disciplinas que se consideram
"positivistas" sem guardar nenhuma relagdo com a obra do filésofo francés. A exemplo disso,
temos o Positivismo Juridico, do austriaco Hans Kelsen, e o Positivismo Légico (ou Circulo de
Viena), de Rudolph Carnap, Otto Neurath e seus associados.

Para Comte, o positivismo € uma doutrina filosoéfica, sociolégica e politica. Seu inicio se
deu como desenvolvimento sociolégico do lluminismo, das crises social e moral do fim da Idade
Média e do nascimento da sociedade industrial - processos que tiveram como grande marco a
Revolugdo Francesa (1789-1799). De um modo geral, ele propde a existéncia humana valores
completamente humanos, distanciando completamente a teologia e a metafisica (embora
incorporando-as em uma filosofia da histéria). Assim, o positivismo associa uma interpretacdo das
ciéncias e uma classificacdo do conhecimento a uma ética humana radical, desenvolvida na
segunda fase da carreira de Comte.

Em termos gerais, o positivismo € um movimento que enfatiza a ciéncia e o método
cientifico (a fisica) como unica fonte de conhecimento, estabelecendo forte distingdo entre fatos e
valores, e grande hostilidade com a religido e a metafisica. Insiste na existéncia de uma ordem
natural com leis que a sociedade deve seguir. Além disso, a realidade nao pode ser conhecida em
sua totalidade; portanto, apenas se estudam dados individuais.
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Exemplo: Estudo sobre a evasao escolar.
Fendmeno: Evasao escolar
Alguns elementos: Aluno

Escola

Comunidade

Politica educacional

Nao considera
historia

Onde:
O : elementos;
__:relagdes que podem ou néao ser estudadas pelo pesquisador.

Figura 1: Exemplo pratico do Positivismo
Fonte: Richardson et al (1999).

Nesta corrente epistemoldgica, o pesquisador preocupa-se basicamente em estudar
caracteristicas dos elementos fundamentais do fendmeno e possiveis relagbes. Por exemplo:
situagcdo econdmica dos alunos do ensino fundamental; fatores que influenciam a evasao escolar
etc.

O positivismo teve muita importdncia para o desenvolvimento das ciéncias,
particularmente, das exatas e naturais. Em termos das ciéncias sociais, porém, o positivismo tem
sido objeto de criticas fundamentais (RICHARDSON, 1999):

1. A concepgao de ciéncia é idealista (império das idéias), a-histérica (o individuo ndo € um
ser historico) e empirista (preocupa-se fundamentalmente nas manifestacdes imediatas e
concretas dos fendémenos);

2. Nao é possivel aplicar modelos das ciéncias exatas e da natureza aos fenémenos
sociais;

3. Contenta-se com o estudo das aparéncias de um fendbmeno, sem descer a esséncia;
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4. Ao insistir no estudo de fatos ou dados isolados, esquece a relacdo que existe entre os
elementos de um fendbmeno, e entre fendbmenos;
5. Nao se preocupa com os processos de conhecimento, interessam-lhe os resultados.

2.2 ESTRUTURALISMO

O estruturalismo é uma corrente de pensamento nas ciéncias humanas que se originou do
modelo da lingtiistica, compreendendo a realidade social como um conjunto formal de relagbes. O
termo estruturalismo tem origem no Cours de linguistique générale, de Ferdinand de Saussure
(1916), que se propunha a tratar qualquer lingua como um sistema no qual cada um dos
elementos s6 pode ser definido pelas relagbes de equivaléncia ou de oposicdo que mantém com
os demais elementos. Esse conjunto de relagdes forma a estrutura.

O estruturalismo é uma abordagem que veio a se tornar um dos métodos mais
extensamente utilizados para analisar a lingua, a cultura, a filosofia da matematica e a sociedade
na segunda metade do século XX. Entretanto, estruturalismo nao se refere a uma "escola"
claramente definida de autores, embora o trabalho de Ferdinand de Saussure seja geralmente
considerado um ponto de partida. O estruturalismo é mais bem visto como uma abordagem geral
com muitas variacdes diferentes. Como em qualquer movimento cultural, as influéncias e os
desenvolvimentos sdo complexos.

De um modo geral, o estruturalismo procura explorar as inter-relagoes (as estruturas) por
meio das quais o significado €& produzido dentro de uma cultura. Um uso secundario do
estruturalismo tem sido visto recentemente na filosofia da matematica. De acordo com a teoria
estrutural, os significados dentro de uma cultura sao produzidos e reproduzidos através de varias
praticas, fenbmenos e atividades que servem como sistemas de significagdo. Um estruturalista
estuda atividades tdo diversas como rituais de preparagcdo e do servir de alimentos, rituais
religiosos, jogos, textos literarios e nao-literarios e outras formas de entretenimento para descobrir
as profundas estruturas pelas quais o significado € produzido e reproduzido em uma cultura. Por
exemplo, um antigo e proeminente praticante do estruturalismo, o antropélogo e etnégrafo Claude
Lévi-Strauss, analisou fendbmenos culturais incluindo mitologia, relagdes de familia e preparacao
de alimentos.

Segundo Richardson (1999, p. 42), as caracteristicas e exigéncias cientificas do modelo
estrutural devem satisfazer as seguintes condicoes:

1. Deve oferecer caracterisitcas de sistema. Isto é constituir em elementos tais que uma
modificacdo de um dos elementos produza modificagdes nos outros;

2. Todo modelo deve pertencer a um grupo de transformagdes. Em outras palavras, como
os elementos de um modelo estao ligados de maneira sistematica, a modificacdo de um deles
arrasta consigo uma variacdo combinada dos outros, e, como conseqiéncia, uma transformagao
do modelo. Um modelo dado, porém, apenas pode sofrer as transformacdes que provém de uma
mesma matriz;

3. As condic¢des anteriores devem permitir prever as reagcdes do modelo a modificacbes em
algum de seus elementos;

4. O modelo deve dar conta de todos os elementos. Seu funcionamento deve explicar
todos os casos observados.
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O que importa no modelo estruturalista € o estudo das relagdes entre os elementos,
conforme podemos observar na figura 2. Portanto, o objetivo das ciéncias sociais € compreender
o sistema de relagcbes entre os elementos constitutivos da sociedade. A sociedade é interpretada
em funcdo da comunicagdo entre os elementos. Assim, o estudo da cultura ocupa um lugar
fundamental, como conjunto de sistemas simbdlicos que permitem a comunicagao entre os atores
sociais.

N&o considera
histéria

Figura 2: Exemplo pratico do Estruturalismo
Fonte: Richardson et al (1999).

2.3 MATERIALISMO DIALETICO

O materialismo é uma abordagem metodoldgica ao estudo da sociedade, da economia e
da historia, a qual foi pela primeira vez produzida por Karl Marx e Friedrich Engels (1818-1883),
apesar de ele proprio nunca ter empregado essa expressido. O materialismo dialético na qualidade
de sistema explanatério foi expandido e refinado por milhares de estudos académicos desde a
morte de Marx.

De acordo com a tese do materialismo dialético, defende-se a evolucio histérica, desde as
sociedades mais remotas até a atual, dando-se pelos confrontos entre diferentes classes sociais
decorrentes da "exploragdo do homem pelo homem". A teoria serve também como forma
essencial para explicar as relagdes entre sujeitos. Assim temos, durante o feudalismo, os servos
que teriam sido oprimidos pelos senhores, enquanto no capitalismo seria a classe operaria pela
burguesia.

O que se pode entender por dialética? De origem grega (dialektiké = discursar, debater), a
dialética esta vinculada ao processo dialégico de debate entre posigdes contrarias, e baseada no
uso de refutagdes ao argumento por reducdo ao absurdo ou falso. Antigamente, era considerada
a arte de chegar a verdade, mostrando as contradigbes dos argumentos do oponente e superando
essas contradigdes.

Em termos gerais, a dialética obedece a principios diferentes dos silogismos formais. Os
argumentos da dialética dividem-se em trés partes: a tese, a antitese e a sintese. A tese refere-se
a um argumento que se expde para ser impugnado ou questionado; a antitese € o argumento
oposto a proposicdo apresentada na tese; e a sintese € uma fusdao das duas proposicoes
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anteriores que retém os aspectos verdadeiros de ambas as proposigdes, introduzindo um ponto
de vista superior.

No exemplo da evasao escolar, figura 3, a dialética considera os elementos, as relagdes
(contraditorias) e a historia:

Considera
Historia

Figura 3: Exemplo pratico do positivismo
Fonte: Richardson et al (1999).

O materialismo dialético significou um avango importante na interpretacdo dos fendbmenos
sociais; a unica corrente epistemoldgica, das trés apresentadas, que considera a histéria como um
fator importante no desenvolvimento dos fendmenos. Entre as criticas, podemos mencionar o
possivel redutivismo da nogdo de contradigdo. Nem toda relagdo € contraditéria; existem as
complementares.

As abordagens tedrico-metodolégicas aqui expostas evidenciam a necessidade que o
pesquisador tem de se posicionar epistemologicamente ante o objeto ou fendmeno que deseja
estudar. Apos a leitura destas paginas, fica clara a importancia crucrial da epistemologia para o
trabalho cientifico.

Para facilitar o entendimento do pesquisador, no quadro que segue abaixo, apresenta-se
uma sintese das trés correntes analisadas.
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CARACTERISTICA POSITIVISMO ESTRUTURALISMO MATERIALISMO
DIALETICO
Visao de mundo Ordem do universo Ordem estrutural Tudo é matéria em
Leis naturais movimento

Unido dos contrarios

Visao de homem

O individuo
Importancia sujeito
Individualidade

Nao existe
Existe estrutura

Homem
Ser historico e social

Viséao de | Sistema social funcional | Estrutura social Classes antagbnicas
sociedade
Visao da realidade | Empirista Subjetiva Objetiva

A-histdrica A-histdrica Historica
Objetivo da | Testar teorias Procurar estrutura dos Procurar compreender
pesquisa fendmenos Esséncia dos fenbmenos
Objeto de estudo Elementos Relagdes entre | Elementos e relagdes entre

elementos eles

Método cientifico

Método indutivo dedutivo

Método estruturalista

Método dialético

Quadro 1: Principais caracterisitcas do positivismo, estruturalismo e materialismo dialético.
Fonte: Richardson et al (1999).

A partir das trés abordagens tedrico-metodoldgico estudadas, apresente
um breve texto, apontando qual delas vocé mais se identifica e justifique,
exemplificando.

3. TIPOS DE PESQUISA

O interesse e a curiosidade do individuo pelo saber, levam-no a pesquisar a realidade sob
os mais diversificados aspectos e dimensdes. Cada abordagem ou busca admite niveis diversos
de aprofundamento e enfoques especificos conforme o objeto de estudo, os objetivos visados e a
qualificacdo do pesquisador. E comum, pois, a existéncia de inumeraveis tipos de pesquisa. Cada
tipo de pesquisa possui, além do nucleo comum de procedimentos, suas préprias peculiaridades.

Nao cabe, neste texto, enumerar todas as maneiras que a pesquisa possa abordar ou
transcrever todas as classificagdes ja apresentadas. E apropriado referir a énfase que alguns autores
dao a distingao entre a pesquisa pura e a aplicada. Na pesquisa pura, também conhecida como
basica, o pesquisador tem como meta o saber, procurando satisfazer uma necessidade intelectual
através do conhecimento. Ja na pesquisa aplicada, o investigador € motivado pela necessidade de
contribuir para fins praticos mais ou menos imediatos, buscando solucbes para problemas
concretos. S4o pesquisas que nao se excluem, nem se opdem. Ambas sao imprescindiveis para o
progresso das ciéncias e do ser humano: uma delas busca a atualizagdo de conhecimentos para
uma nova tomada de posicdo, enquanto a outra pretende, além disso, transformar em agao
concreta os resultados de seu trabalho.
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A classificacdo que, por seu alcance, sera adotada aqui nesta unidade, centra-se no
procedimento geral que € utilizado. Segundo esse critério, obtém-se, no minimo, trés importantes
tipos de pesquisa: a bibliografica, a descritiva e a experimental.

:: FIQUE DE OLHO!! ::

Qualquer tipo de pesquisa, seja qual for a area, supde e exige uma
A pesquisa bibliografica prévia, quer para o levantamento do estado da arte do
tema, quer para a fundamentacao tedrica ou ainda para justificar os limites e as
contribuigbes da prépria pesquisa. Além do mais, os trabalhos feitos pelos
alunos para complementar os programas curriculares sao, geralmente,
pequenas pesquisas bibliograficas. Devido a importancia que tem a pesquisa
bibliografica para o estudante universitario em todas as areas de estudo,
devera reservar um espago especial para ela.

3.1 PESQUISA BIBLIOGRAFICA

A pesquisa bibliografica procura explicar um problema a partir de referéncias tedricas
publicadas em artigos, livros, dissertagdes e teses. Pode ser feita independentemente ou como
parte da pesquisa descritiva ou experimental. Em ambos os casos, busca-se conhecer e examinar
as contribuicbes culturais ou cientificas do passado sobre determinado assunto, tema ou
problema.

Em alguns setores das ciéncias humanas, a pesquisa bibliografica, quando é realizada
independentemente, percorre todos os passos formais do trabalho cientifico. Por outro lado,
quando é feita com o objetivo de obter informagdes e conhecimentos prévios acerca de um
problema para o qual se procura resposta ou acerca de uma hipotese que se quer experimentar, a
pesquisa bibliografica constitui parte da pesquisa descritiva ou experimental.

A pesquisa bibliografica € meio de formacao por exceléncia e constitui o procedimento basico
para os estudos monograficos, pelos quais se busca o dominio do estado da arte sobre
determinado tema. Como trabalho cientifico original, constitui a pesquisa propriamente dita na area
das ciéncias humanas. Como resumo de assunto, constitui geralmente o primeiro passo de qualquer
pesquisa cientifica. Os alunos de todos os niveis académicos devem, portanto, ser iniciados nos
métodos e nas técnicas da pesquisa bibliografica.
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:: SAIBA MAIS... ::

O Estado da Arte € um dos elementos mais importantes de todo trabalho
cientifico, uma vez que faz referéncia ao que ja se tem descoberto sobre o assunto
pesquisado, evitando que se perca tempo com investigagbes desnecessarias.
Também, auxilia na melhoria e desenvolvimento de novas demandas, conceitos e
paradigmas.

Trata-se de uma atividade intensa por ser critica e reflexiva. Nao se pode
copiar no papel informag¢des formuladas por outros autores, sem fazer jus a eles
através da referéncia. Além do mais, ndo se deve iniciar um processo de colocagéo
de dados sem refletir sobre eles, sem relaciona-los com a tematica desenvolvida,
sem interagir com o autor, apresentando um novo texto, com forga argumentativa e
conclusdes adquiridas pela reflexao.

Segundo Ferreira (2002, p. 258), o estado da arte também é conhecido como
o estado do conhecimento. Conforme a autora, pesquisas que apresentam o estado
da arte ou o estado do conhecimento sdo definidas como de carater bibliografico,
trazendo em comum o desafio de mapear e de debater uma certa producao
académica em distintos campos do conhecimento. Estas pesquisas tentam
responder os aspectos e as dimensdes que vém sendo destacados e privilegiados
em diversos periodos e lugares, de que maneiras e em que condigbes tém sido
produzidas algumas dissertagbes de mestrado, teses de doutorado, publicagbes em
periédicos e comunicacdes em anais de congressos e de seminarios. Além disso,
elas sdo reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater inventariante e
descritivo da producdo académica e cientifica sobre o tema que procura investigar, a
luz de categorias e face que se caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no

conjunto deles, sob os quais o fendbmeno passa a ser examinados.

3.2 PESQUISA DESCRITIVA

A pesquisa descritiva observa, registra, examina e relaciona fatos ou fendmenos (variaveis)
sem manipula-los. Procura descobrir, com a maior precisao possivel, a frequéncia com que um
fendbmeno acontece, sua relacdo e conexao com outros, sua natureza e suas caracteristicas. Este
tipo de pesquisa busca conhecer as diferentes situagoes e relagdes que ocorrem na vida social,
politica, econbmica e outros aspectos do comportamento humano, tanto do individuo tomado
isoladamente como de grupos e comunidades mais complexas.

A pesquisa descritiva desenvolve-se, particularmente, nas ciéncias humanas e sociais,
tratando daqueles dados e problemas que merecem ser estudados, mas cujo registro ndo consta
de documentos. Os dados, por ocorrerem em seu habitat natural, precisam ser coletados e
registrados ordenadamente para seu estudo propriamente dito. A pesquisa descritiva pode assumir
diversas maneiras, entre as quais se evidenciam:

a) Estudos descritivos: estudo e descricdo das caracteristicas, propriedades ou relagbes
existentes na comunidade, grupo ou realidade pesquisada. Os estudos descritivos, assim como os
exploratérios, favorecem, na pesquisa mais ampla e completa, as tarefas da construgao clara do
problema e da hipétese como tentativa de solugdo. Comumente se incluem nesta modalidade as
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investigacdes que visam identificar as representagbes sociais e o perfil de individuos e grupos, como
também os que visam a identificar estruturas, formas, fungées e contetidos.

b) Pesquisa de opinido: busca saber atitudes, pontos de vista e preferéncias das pessoas a
respeito de algum assunto, com o propdsito de tomar decisdes. A pesquisa de opinido abrange
uma faixa muito grande de pesquisas que visam a identificar falhas ou erros, descrever
procedimentos, descobrir tendéncias, reconhecer interesses e outros comportamentos. Este tipo
de pesquisa é a mais divulgada pelos meios de comunicagao, pois possibilita tratar de temas do
cotidiano, como intengdes de voto, de compra e de consumo; verificar tendéncias da opinido
publica; criar, através da manipulacdo de dados, opinides contra ou a favor de temas polémicos,
como aborto, pena de morte, reducao da idade penal etc.

c) Pesquisa de motivagdo: procura tomar conhecimento das razdes inconscientes e ocultas
que levam, por exemplo, o consumidor a utilizar determinado produto ou que determinam certos
comportamentos ou atitudes.

d) Estudo de caso: é o tipo de pesquisa que trata de determinado individuo, familia, grupo ou
comunidade que seja representativo de seu universo, para examinar aspectos variados de sua vida.

e) Pesquisa documental: sao investigados documentos com a intencdo de descrever e
comparar usos e costumes, tendéncias, diferengas e outras caracteristicas. As bases documentais
possibilitam estudar tanto a realidade presente como o passado, com a pesquisa historica.

Em sintese, a pesquisa descritiva, em suas diversas formas, trabalha sobre dados ou fatos
colhidos da propria realidade. Assim, a coleta de dados aparece como uma das tarefas
caracteristicas da pesquisa descritiva. Para viabilizar essa operagao da coleta de dados, sao
utilizados, como principais instrumentos, a observacgéao, a entrevista, o questionario e o formulario.
A coleta e o registro de dados, porém, com toda sua importancia, nao constituem, por si sos, uma
pesquisa, mas sim técnicas especificas para a execug¢ao dos objetivos da pesquisa. Seja qual for
sua modalidade, a pesquisa resulta da realizacido de inUmeras tarefas, desde a escolha do assunto
até o relatdrio final, o que também implica a adocao simultanea e consecutiva de variadas técnicas
em uma mesma investigagao.

3 3. PESQUISA EXPERIMENTAL

A pesquisa experimental se caracteriza por controlar diretamente as variaveis relacionadas
com o objeto de estudo. Nessa modalidade de pesquisa, a manipulagido das variaveis possibilita o
estudo da relagao entre as causas e os efeitos de algum fendmeno. Com a criagdo de situacoes
de manipulagédo, procura-se impedir a interferéncia de variaveis intervenientes. Interfere-se
diretamente na realidade, controlando-se a variavel independente a fim de observar o que ocorre
com a dependente.

Enquanto a pesquisa descritiva busca classificar, explicar e interpretar os fenbmenos que
acontece, a pesquisa experimental pretende dizer de que modo ou por que o fenémeno é
produzido. Para alcancar esses resultados, o pesquisador deve fazer uso de aparelhos e
instrumentos que a técnica moderna pde a seu alcance ou de procedimentos apropriados e
capazes de tornar perceptiveis as relacdes existentes entre as variaveis envolvidas no objeto de
estudo.
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:: FIQUE LIGADO!! ::

Faz-se necessario esclarecer que a pesquisa experimental ndo se resume
a pesquisas feitas em laboratério, assim como a descritiva ndo se restringe a
pesquisas de campo. Os termos de campo e de laboratério assinalam apenas o
contexto em que elas se realizam. Uma pesquisa pode ser experimental tanto em

contexto de campo quanto de laboratério. O mesmo acontece com a descritiva.
Pode-se dizer que, no contexto de laboratdrio, realizam-se mais pesquisas de
natureza experimental.

3.4 PESQUISA EXPLORATORIA

A pesquisa exploratoria, entendida por alguns autores como pesquisa quase cientifica ou
nao cientifica, &, por via de regra, o passo inicial no processo de pesquisa pela experiéncia e uma
ajuda que traz a construcado de hipoteses significativas para pesquisas seguintes. A pesquisa
exploratéria ndo exige a formulacdo de hipdteses a serem testadas no trabalho, restringindo-se a
definir objetivos e procurar mais informagdes sobre determinado assunto de estudo. Tais pesquisas
tém por objetivo familiarizar-se com o fendmeno ou conseguir uma nova percepgao dele e
descobrir novas ideias.

Com efeito, a pesquisa exploratéria realiza descricbes precisas da situacao e quer
descobrir as relagdes existentes entre seus elementos componentes. Esse tipo de investigagéo
exige um planejamento bastante flexivel para possibilitar a consideragdo dos mais diversos aspec-
tos de um problema ou de uma situagdo. Recomenda-se a pesquisa exploratéria quando se tem
pouco conhecimento sobre o problema a ser estudado.

4. ELEMENTOS PARA COMPOSIGAO DO PROJETO

a) Apresentacgaoljustificativa

- apresentar o objeto de estudo;

- 0 modo como foi escolhido o objeto para ser pesquisado e como surgiu o problema
levantado para o estudo;

- apresentacao das razdes em defesa do estudo realizado;

- relacao do problema estudado com o contexto social;

- explicagdo dos motivos que justificam a pesquisa nos planos tedrico e pratico,
considerando as possiveis contribuicbes do estudo para o conhecimento humano e para a
solugao do problema em questao;

- consideracdes sobre a escolha dos locais que serédo pesquisados.

Ao construir a justificativa, leve em consideragao as seguintes questdes:
12) Experiéncia vivida em relagcao ao fenémeno;

2%) Formulagao do problema que se pretende estudar;
33) Contribui¢des do trabalho
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b) Problema de pesquisa/Problematica

O problema deve ser concreto e estar formulado de forma clara e precisa. De acordo com
o sentido da palavra problema, exige-se uma resposta. Portanto, € conveniente formula-lo como
pergunta. Exemplos:

* Quais os fatores que contribuem para a evaséao escolar?

* Como as criangas e adolescentes podem aprender Ciéncias e Biologia?

* Quais os tipos de livros que os jovens leem na escola?

As Ciéncias Biologicas estudam os seres vivos, debrugando-se sobre o funcionamento dos
organismos desde uma escala molecular subcelular até o nivel populacional e interacional. No
entanto, nos referimos as pesquisas no ambito das Ciéncias Sociais para o desenvolvimento da
relagcdo entre o professor e a pesquisa, as quais referem-se a realidade e n&o ao ideal, ao que
deve ser. Portanto, um problema de pesquisa ndo pode estabelecer juizos de valor sobre o que é
melhor ou pior em uma situagao social:

- 0 problema deve referir-se a fenbmenos observaveis, possiveis de verificagcdo empirica;

- 0 problema nao deve referir-se a casos Unicos ou isolados; deve ser representativo e
passivel de ser generalizado;

- 0 problema deve apresentar certa originalidade. Portanto, ndo se deve insistir em
problemas ja conhecidos e estudados, salvo se forem incluidos novos enfoques ou ponto de vista.

d) Fundamentacgao teérica/Referencial teérico
E o conhecimento que se tem sobre o que se pretende estudar. Apresentar uma
discussao acerca do tema através dos autores que tratam dele em questao.
- Defini¢cao do objeto do estudo;
- Caracteristicas do objeto de estudo.

c) Objetivos da pesquisa

Nessa etapa, explicitam os objetivos gerais e especificos a serem utilizados durante a
investigacdo. Esses deverdo ser extraidos diretamente dos problemas levantados no topico
anterior.

- Objetivo geral;

- Objetivo especifico.

Formulagao dos objetivos:

- 0 objetivo deve ser claro, preciso e conciso;

- 0 objetivo deve expressar apenas uma idéia. Em termos gramaticais, deve incluir apenas
um sujeito e um complemento;

- 0 objetivo deve referir-se apenas a pesquisa que se pretende realizar. Nao sao objetivos
de uma pesquisa, propriamente, discussoes, reflexdes ou debates em torno de resultados do
trabalho. Essas discussdes sdo uma exigéncia de todo trabalho cientifico.

d) Metodologia

Caminho trilhado para que vocé atinja os objetivos que definiu. Aqui vocé deve também
explicitar os instrumentos que utilizara na investigacao (questionario, entrevista, fichas etc.) e as
fontes de pesquisa. Apresentar como se dara a coleta de dados e como sera a analise das
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informacdes obtidas: analise quantitativa (tabelas, graficos) ou qualitativa (documentario conteudo
ou historico).

- Instrumentos de coleta de dados (questionarios, entrevistas, fichas...)

- Analise dos dados

e) Referéncias
- Constitui um conjunto de documentos que permitem identificar os textos utilizados,
no todo ou em parte para a elaboragao do trabalho.

5. LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

As orientagbes apresentadas aqui se referem a etapa da pesquisa bibliografica, aplicavel
tanto a pesquisa descritiva quanto a pesquisa experimental. Levantamento da literatura
especializada, anotacdes, comentarios, leituras e tratamentos adequados dos textos selecionados
sao elementos imprescindiveis para o trabalho académico de qualidade e devem merecer
prudéncia especial do pesquisador.

Praticamente todo o conhecimento humano pode ser buscado em livros ou em outros
impressos que se encontram nas bibliotecas. A pesquisa bibliografica tem como intuito encontrar
respostas aos problemas formulados, € o recurso usado para isso € a consulta dos documentos
bibliograficos. Para descobrir o material que interessa a uma pesquisa, faz-se necessario saber
como estdo organizados os textos, as bibliotecas e os bancos de dados, bem como seus modos
de melhor utilizago.

Na pesquisa bibliografica, a fonte das informacgdes, por exceléncia, estara sempre na
forma de documentos escritos, estejam eles impressos ou depositados em meios magnéticos ou
eletrénicos. Quanto a sua natureza, os documentos bibliograficos podem ser:

a) Primarios: quando forem coletados em primeira mao, como pesquisa de campo, teste-
munho oral, depoimentos, entrevistas, questionarios, laboratérios.

b) Secundarios: quando forem coletados em relatorios, livros, revistas, jornais e outras fon-
tes impressas, magnéticas ou eletrénicas.

c¢) Terciarios: quando citados por outra pessoa.

Quanto as formas de apresentacao e de armazenamento, os documentos escritos podem
ser:

a) Impressos: atas de reunides, atlas, Biblias, biografias, bulas (remédios), cartbes-
postais, colegbes, constituicbes, convénios, fac-similes, decisdes judiciais, dicionarios,
dissertacoes e teses, enciclopédias, fasciculos, fotografias, jornais, leis e decretos, livros, mapas
e globos, microfichas, monografias, relatdrios oficiais, relatérios técnico-cientificos, resenhas,
revistas etc.

b) Meios magnéticos e eletrbnicos: arquivos em disquete, bases de dados em CD-ROM,
boletins eletrénicos (BBS), e-mails, FTPs, discos, discos compactos (CD - compact disc), fitas
gravadas, homepages, filmes e videos, listas de discussdes, microfilmes, slides (diapositivos) etc.

c) Reunibes cientificas: congressos, jornadas, simpdsios, coléquios, reunides, conferéncias,
workshops etc.

d) Notas de aula.

A habilidade de fazer pesquisas em bibliotecas inicia com a compreensao de como elas sédo
organizadas e com a familiaridade na utilizagdo de seus recursos. Todo livro que chega a uma
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biblioteca é registrado com as informacdes a ele referentes, classificado e agrupado de acordo o
assunto de que aborda e, finalmente, incluido no catalogo que deve conter todas as publicacbes
de que dispoe a biblioteca.

Nos primeiros passos da consulta, o pesquisador necessita de informagdes gerais sobre o
tema que deve desenvolver. Essas informagdes podem ser localizadas em verbetes de dicionarios
especializados, enciclopédias e em manuais. Estes o remeterao aos tratados completos, isto &, as
obras que abordam e desenvolvem amplamente a tematica. Se necessitar de um estudo atualizado
e recente, o estudante deve procurar artigos em revistas especializadas. Se precisar de noticias ou
cronicas da atualidade, deve privilegiar as se¢des especializadas dos jornais e das revistas
semanais.

Apods encontrar a bibliografia necessaria a sua pesquisa, o estudante deve proceder a
leitura de reconhecimento, analisando a capa, a contracapa, as orelhas, a folha de rosto, o
sumario, a bibliografia, a introducdo e o prefacio dos livros. Essas partes fornecem uma ideia
sobre o tema, o autor, o contexto em que foi produzida a obra e a circulagdo das informacgbes
dentro da obra. A leitura das notas de rodapé serve de pista para a identificacao das fontes, isto é,
dos documentos primarios para aquela obra, que serdo a matéria-prima da pesquisa, bem como
para encontrar outras informagdes importantes que o autor revela e que nao foi possivel colocar no
corpo do texto. Nao se trata, pois, no inicio, de um estudo exaustivo da documentacdo, mas
apenas de uma rapida analise.

Nessa fase do levantamento, deve-se fazer, pelo menos, a identificacdo e localizacédo de toda
a bibliografia importante para o trabalho, até para saber o que esta disponivel na biblioteca de sua
instituicdo, o que necessita ser adquirido, o que precisa ser fotocopiado e o que o estudante tem em
seu proprio acervo. A medida que os documentos que interessam ao assunto sdo apontados e
localizados pela leitura de reconhecimento, deve-se anotar as referéncias bibliograficas. Em outras
palavras, procede-se a elaboracao preliminar da bibliografia do préprio trabalho. A bibliografia para
uso do pesquisador deve estar relacionada com o plano de assunto, de modo que corresponda as
suas partes que a compdem. Faz-se, pois, a selecao desse material com objetivo ao tema ou ao
aspecto que se quer trabalhar.

5.1 APONTAMENTOS E ANOTAGOES

ApoOs a selecdo do material, o estudante deve anotar as ideias primarias e secundarias, os
dados e as informagdes ou afirmagbes que os documentos podem fornecer. Trata-se dos
procedimentos de apontamentos e anotagdes, que constituirdo a matéria-prima para a
fundamentacgao cientifica de seu trabalho e para as citacdes.

E preciso assegurar a permanéncia daquilo que se quer conservar, pois a memaria interna
e fragil. Nao ha distingbes entre apontamentos e anotagdes, mas o estudante deve estar atento
para dois aspectos desses procedimentos: um € quanto a transcricdo do que lhe interessa, que
sera utilizada posteriormente como citagbes; outro se refere as ideias e reflexdbes que ele tem
durante a leitura; normalmente séo ideias e reflexdes originais, que merecem ser anotadas, para
posterior desenvolvimento. As anotacdes e 0os apontamentos sdo como que uma memoria exterior.
Se bem organizados, eles podem se constituir em uma minibiblioteca para uso pessoal.

O apontamento pode ser formal, quando se transcrevem as palavras textuais retiradas de
um documento, ou conceptual, quando se traduzem as ideias de outrem com as proprias palavras.
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Registre somente os dados, fatos ou proposi¢des mais importantes. Cervo et al (2007), inspirando-
se em outros autores, simplifica desta maneira as qualidades de um bom apontamento:

a) Um bom apontamento € mais do que um mero assunto ou esbogo de temas. Aponte
com precisao o que foi escrito sobre o tema, diferenciando o assunto e o conteudo. Por vezes, o
conteudo do assunto é dado nos paragrafos seguintes.

b) Um bom apontamento é tdo preciso que nao deixa duvida sobre seu significado.
Lembre-se de que, passado algum tempo, o sentido de um apontamento pode se tornar
irreconhecivel.

¢) Um bom apontamento possui todos os dados importantes para retornar com facilidade a
sua fonte original.

d) Um bom apontamento tem um encabegcamento bem delineado.

e) Um bom apontamento é aquele que é feito com o pensamento de que o material sera
introduzido no trabalho. O importante é saber diferenciar o essencial do acessério. Procure nao
acumular material excessivo, fazendo os apontamentos com reflexao e seriedade. As vezes, sdo
mais relevantes as ideias gerais do que as particulares.

Nao tome nota antes de realizar a leitura reflexiva e critica de todo o texto; € medida de
prudéncia para evitar a inutilizagdo dos apontamentos feitos as pressas. Aconselhamos também
utilizar frases ou palavras préprias, atentando, porém, para reproduzir com fidelidade o significado
do que o autor expressa. Procedendo desse modo, tera entendido bem a leitura feita.

Como assegurar a eficiéncia de um apontamento? Seguem algumas observagdes para as
seguintes normas praticas:

a) Ter sempre em mente os objetivos do trabalho, buscando anotar somente os dados
suscetiveis de oferecer alguma luz sobre o problema formulado.

b) Percorrer antes todo o texto para evitar anotagdes de dados que s&o desenvolvidos
posteriormente.

c) Frisar com um lapis os pontos principais se o livro é préprio. Caso contrario, registrar as
anotacées em folhas numeradas, colocando a pagina do livro em cada nova afirmagao ou
pensamento do autor.

d) Escrever as anotagbes em fichas, cadernos ou folhas, pondo entre aspas as citagbes
textuais e anotando em folhas separadas ou no verso as ideias proprias que surgirem.

Portanto, em uma pesquisa bibliografica, um bom apontamento deve ser feito em duas
etapas:

I) Em um primeiro momento, registre os dados sobre folhas de papel, com a atencao de
colocar, no alto de cada folha, as referéncias bibliograficas da obra consultada, a margem
esquerda as respectivas paginas e, no verso, as ideias pessoais que ocorreram durante a leitura. A
ordem dos apontamentos € simplesmente cronoldgica: os dados sao registrados a medida que a
leitura avanca.

II) Em um segundo momento, registre os dados sobre fichas. O modelo da ficha é questao
de preferéncia pessoal. A experiéncia mostra que entre os pesquisadores existe grande liberdade
neste particular. O que todos observam, entretanto, é que as fichas sdo organizadas em funcgéo
dos temas. A ordem dos apontamentos registrados sobre as fichas ndo é mais uma ordem
cronoldgica, mas logica. O conteudo da ficha deve ser identificado, através de um termo ou dois,
em seu cabecalho. Geralmente, esses cabecalhos referem-se ao sumario do trabalho. Devem
figurar em uma ficha outras partes indispensaveis, como as referéncias bibliograficas e a respectiva
pagina da obra de onde se extraiu 0 apontamento.
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Aquele que tiver suficiente paciéncia para executar essas arduas tarefas com cuidado tera a
grande satisfacdo de comprovar que sua dedicagdo sera compensada frente a facilidade com que
podera proceder a redacado de seu trabalho. Nesta etapa, a da redacao, basta dispor todas as
fichas correspondentes a um mesmo assunto sobre a mesa.

6. COLETA E ANALISE DE DADOS: LEITURA E PROCESSO DE LEITURA

O pesquisador entra, nessa ocasidao, em uma das fases decisivas da construgdo do
trabalho cientifico. Trata-se da coleta e do registro de informagdes, em primeiro lugar, da analise
e da interpretacdo dos dados e, finalmente, da classificagdo deles. E uma atividade cansativa que
requer sempre muita paciéncia e perseveranca. Os conhecimentos e técnicas, que serao dados
mais adiante, facilitardo, sem duvida, o trabalho, mas n&o pouparao ao pesquisador muito esforgo
pessoal.

Uma biblioteca € como um manancial de sabedoria. Nela se encontram todos os tesouros
culturais do passado, os progressos cientificos e tecnoldgicos do presente e as prossibilidade do
futuro. Para tirar proveito de tais riquezas, o segredo s&o as normas e técnicas da leitura inteligente.
Quem nao sabe ler cientificamente as obras escritas tampouco sabera fazer os apontamentos.
Pode-se ler com diferentes finalidades: para formar-se intelectualmente, para distrair-se ou para obter
informagdes. Em virtude dessas finalidades, pode-se classificar a leitura em trés tipos: leitura formativa,
leitura de distracao e leitura informativa.

A leitura informativa é feita com o intuito de coletar os dados ou informagdes que serdo usados
em trabalhos para responder a questdes especificas. Deve-se sempre ter em mente o objetivo da
pesquisa; caso contrario, a leitura informativa torna-se distrativa. Expdem-se a seguir as fases
caracteristicas da leitura informativa. As fases cronolégica e légica serao expostas ao mesmo tempo,
pois devem suceder-se uma apos a outra, e nessa sucessao temporal, o pensamento reflexivo
percorre as etapas, no termo das quais surge o conhecimento cientifico: visdo global (sincrética),
visao analitica, visao sintética.

6.1 PRE-LEITURA

Nesse momento inicial da leitura informativa, o estudante deve verificar a existéncia das
informacgdes que busca, além de conseguir uma visao global delas. Sdo duas, pois, as finalidades
dessa leitura: em primeiro lugar, possibilitara ao estudante selecionar os documentos
bibliograficos que contém dados ou informagdes suscetiveis de serem aproveitados na
fundamentacdo de seu trabalho; em segundo lugar, dara ao estudante uma visdo global do
assunto focalizado, visdo indeterminada, mas indispensavel para poder progredir no
conhecimento.

Faz-se a leitura de reconhecimento ou a pré-leitura analisando a folha de rosto, o sumario,
os indices, as referéncias bibliograficas, as notas ao pé da pagina, o prefacio, a introducado e a
conclusdo. Em se tratando de livros, deve-se percorrer o capitulo introdutério e o final; para o
conhecimento de um capitulo deve-se ler o primeiro e o Ultimo paragrafo. Em se tratando de
artigos de revistas semanais ou jornais, normalmente a ideia esta contida no titulo do artigo e das
partes. Os primeiros paragrafos trazem geralmente o conjunto dos dados mais importantes, mas
artigos cientificos precisam ser lidos integralmente para uma compreensao geral do assunto.
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6.1.1 LEITURA SELETIVA

Encontradas as informacdes nos textos, procede-se a escolha do que for mais pertinente
com os propositos do trabalho. Selecionar é eliminar o dispensavel para fixar-se no que realmente
€ de interesse. Da-se o primeiro passo de uma leitura mais séria, embora nao se trate ainda de
um estudo exaustivo e minucioso. Para selecionar os dados e as informagbes, € necessario
definir os critérios. Nao pode haver selecdo sem critérios de selegao. Os critérios da leitura
seletiva sdo os propdsitos do trabalho: o problema formulado, as perguntas elaboradas quando
se questionou o assunto ou, em outros termos, os objetivos intrinsecos do trabalho. Somente os
dados que possam fornecer alguma luz sobre o problema, constituindo um elemento de resposta
ou de solucdo, € que serdo selecionados. Pode-se voltar varias vezes a um mesmo texto com
propésitos distintos. Sao estes que determinam a importancia e a significagdo dos documentos
bibliogréficos.

6.1.2 LENDO DE MODO CRITICO OU REFLEXIVO

Apos a selecdo do material que sera utilizado para o trabalho, o pesquisador ingressa no
estudo propriamente dos textos. Nessa etapa, sdo necessarias certas atitudes, como culto
desinteressado da verdade e auséncia de preconceitos. Paralelamente, o estudante deve ter em
mente as questdes de pesquisa que se dispde a resolver através do estudo. E um momento de
estudos, isto é, de reflexdo deliberada e consciente; de percepg¢ao dos significados, o que envolve
um empenho reflexivo que se apresenta através das operagdes de analise, comparacéo,
diferenciacao, sintese e julgamento (processo de apreensao); de apropriacdo dos dados referentes
ao assunto ou problema (processo de assimilagao). O estudo de um texto passa pelas mesmas
fases do pensamento reflexivo: de uma visdo ampla, passa-se a analise das partes ou elementos
constitutivos para se chegar a uma sintese integradora.

A leitura critica considera a capacidade de escolher as ideias principais e de diferencia-las
entre si e das secundarias. A escolha e a distincdo das ideias s&o realizadas através das palavras
ou expressodes que as exprimem. Esse passo condiciona a posterior classificacdo delas em fungao
do plano definitivo. Para se chegar a cinco minutos de sintese, gastam-se, por vezes, semanas ou
meses nos esforcos de analise. Parte-se, portanto, de uma visdo mais ampla, ainda que
indeterminada, do texto ou livro para a operacdo da analise. Esta envolve os processos de
distincdo ou busca das ideias diretrizes, das ideias secundarias e seus detalhes; de compreensao
ou atendimento das ideias pelo interior; de julgamento ou atribuicdo de valor, utilidade e
importancia das ideias. Os critérios de julgamento serdo os propésitos do trabalho; assim, as ideias
terao valor e serdo uteis ou imponentes se interessarem a pesquisa.

A analise dos documentos desdobra-se, portanto, em certo nimero de operagcbes muito
precisas:

* identificagcao e escolha da ideia diretriz e das ideias secundarias;

» diferenciagcao ou comparacao das ideias entre si a fim de determinar a importancia relativa
de cada uma no conjunto das ideias;

* compreensao do significado exato dos termos ou dos conceitos que expressam;

 julgamento do material, apos a escolha, diferenciacdo e compreensao. O julgamento dos
dados fornecidos pela anadlise refere-se a uma etapa decisiva da leitura cientifica. Faz-se através
da leitura interpretativa.
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6.1.3 O QUE E LEITURA INTERPRETATIVA

Este tipo de leitura é a ultima fase da leitura de um texto e a aplicagcdo deste aos fins
particulares da inestigacdo. Essa etapa implica em um triplice julgamento:

a) Partindo dos propésitos do autor e do tema do texto, o pesquisador procura saber o que
o autor realmente afirma, quais os dados que se apresentam e as informacgdes que transmite, qual
0 seu problema, suas hipoteses, suas teses, suas provas e suas conclusdes. Essa critica objetiva
€ de suma relevancia: o pesquisador ndo pode introduzir em seu trabalho conclusdes alheias que
ndo repousem sobre provas contundentes.

b) O pesquisador relaciona, posteriormente, o que o autor afirma e os problemas para os
quais estd buscando uma resolucdo. O julgamento das ideias se fazia antes em funcao dos
propésitos do autor; agora se faz em fungcdo dos propdsitos do pesquisador, e € aplicado na
solucao dos problemas formulados na pesquisa. Antes, um dado ou informagao tinha valor, utilidade
ou importancia se concorresse para resolver o problema do autor. Agora, esse mesmo dado tera
valor, utilidade ou importancia se concorrer para solucionar o problema do pesquisador.

c) O material coletado ¢ julgado em fungéo do critério verdade. O pesquisador deve duvidar
da realidade de toda e qualquer afirmagao (duvida metddica). Uma proposicdo que nao tenha
como comprovar tera apenas valor provisorio, servindo como ponto de referéncia, nunca como
conclusao, por mais que seja a autoridade do autor no assunto.

Feita a analise e o julgamento, procede-se a operacido de sintese, isto €, de integragao
racional dos dados descobertos em um conjunto organizado, que é o plano de assunto. O
estudante, nessa etapa, esta em condi¢des de utilizar as conclusdes para a aplicagao pratica. O
plano de assunto surgiu, no comego da sua investigacdo, sob forma de plano provisério, e
adaptou-se a analise e a interpretacdo dos dados, modificando-se através das etapas da leitura
informativa. Surge, definitivo, no fim da leitura informativa, como um sistema orgénico e cientifico.
O plano definitivo é o ponto de chegada do processo reflexivo, armadura da doutrina ou teoria que
dé respostas a todos os problemas que o assunto envolve.

:: ARREGACANDO AS MANGAS!! ::

Comece a pensar no assunto do seu projeto de trabalho a ser desenvolvido
hipoteticamente na sala de aula. Para tanto, faca um levantamento bibliografico do
seu assunto. Apds isso, liste os artigos, livros e periddicos que localizou e apresente
na plataforma.
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:: SAIBA MAIS... ::

Para compreendermos mais a importancia da leitura no processo da
pesquisa e na formagéo do professor, segue o texto de Paulo Freire

A Importéancia do ato de ler*

Rara tem sido a vez, ao longo de tantos anos de pratica pedagdgica, por isso
politica, em que me tenho permitido a tarefa de abrir, de inaugurar ou de encerrar
encontros ou congressos.

Aceitei fazé-la agora, da maneira porém menos formal possivel. Aceitei vir
aqui para falar um pouco da importancia do ato de ler.

Me parece indispensavel, ao procurar falar de tal importancia, dizer algo do
momento mesmo em que me preparava para aqui estar hoje; dizer algo do processo
em que me inseri enquanto ia escrevendo este texto que agora leio, processo que
envolvia uma compreenséo critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificacéo
pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percepgéo das relagées entre o texto e o
contexto. Ao ensaiar escrever sobre a importancia do ato de ler, eu me senti levado -
e até gostosamente - a "reler" momentos fundamentais de minha pratica, guardados
na memoéria, desde as experiéncias mais remotas de minha infancia, de minha
adolescéncia, de minha mocidade, em que a compreensao critica da importancia do
ato de ler se veio em mim constituindo.

Ao ir escrevendo este texto, ia "tomando distancia” dos diferentes momentos
em que o ato de ler se veio dando na minha experiéncia existencial. Primeiro, a
“leitura” do mundo, do pequeno mundo em que me movia; depois, a leitura da
palavra que nem sempre, ao longo de minha escolarizagdo, foi a leitura da
“palavramundo”.

()

Fragmento extraido do livro: FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em
trés artigos que se complementam 23? edigdo. Sdo Paulo: Autores Associados:
Cortez, 1989.

A leitura do livro completo encontra-se disponivel na internet
http://www.cipedya.com/doc/101875
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UNIDADE 3

ENSINANDO E APRENDENDO POR PROJETO: A CONSTRUGAO DE
CONHECIMENTO NA ESCOLA

De posse das ferramentas tedricas, as quais foram estudadas nas unidades anteriores,
agora € o momento de partir para a pratica. Assim, podemos nos questionar: Como aproximar os
alunos dos conhecimentos cientificos? Uma das respostas possiveis para tal empreendimento se
da por meio de projetos de trabalho. Passemos, a seguir, a nos dedicar a entender o que € projeto
de trabalho, suas caracteristicas e sua importancia para o professor na sua pratica pedagdgica.
Para tanto, faz-se necessario confrontar os diversos tipos de projetos que podem ocorrer na
escola, atentando para os seus aspectos correspondentes aos objetivos, as concepgdes
pedagdgicas que estdo presentes, a funcdo do professor e do aluno, a avaliagdo, a forma de
realizagao do projeto, a sua organizagao, estrutura e o modo de trabalho com o aluno.

1. SIGNIFICADO E CONCEITO DE PROJETO

O vocabulo projeto origina-se do latim projectu, ‘lancado para diante’, e que se refere a
“designio; plano para realizar qualquer ato; intento de fazer alguma coisa” (AULETE, 2010). Um
projeto €, a principio, algo abstrato que vai se tornando real, concreto, conforme comeca a ganhar
corpo a partir da execugao de acgdes e, conseqlientemente, as articulagdes destas.

Segundo Nogueira (2005), podemos pensar o projeto antecedido de sonhos, vontades,
desejos, ilusdes, necessidades, etc., fatores que servirdo como impulsionadores para o ato de
projetar. Ainda no sentido de algo a se concretizar, o projeto traz em seu cerne certa
ambivaléncia, pois ele existe quando realizado, quando concretizadas as intencdes, mas a partir
disso deixa de existir como projeto, ja que ndo sera mais um sonho, uma vontade, algo que é
“langado para diante” e sim algo real e ja formulado. Assim, s&o esses os fatores que impulsionam
as pessoas a iniciarem suas buscas, dando espago para o surgimento do novo. Todo esse
processo sera permeado por atividades, sejam elas do individuo ou de um coletivo, que levarao a
efetiva realizacao do projeto.

O termo projeto surgiu no decorrer do século XV. Mdltiplas atividades de pesquisa,
voltadas para a construcdo do conhecimento, tanto nas ciéncias exatas como nas ciéncias
humanas, sao desenvolvidas devido a elaboracdo de projetos prévios. O desenvolvimento do
projeto constitui a etapa fundamental de uma pesquisa e podera ser conduzido conforme um
conjunto de questdes voltadas a um problema particular ou sobre 0 mundo que a envolve.

O termo projeto é usado ha pouco tempo em nossa cultura e a ele sao associados
diferentes sentidos: intencao (propdsito, objetivo, o problema a resolver); esquema (design);
metodologia (planos, procedimentos, estratégias, desenvolvimento) (FAGUNDES, 1999).

Os projetos podem ser entendidos, dentro de uma dimensao simbdlica, como um “espacgo”,
um “lugar” ou um “ambiente”, que se propde a aproximar da realidade dos alunos e favorecer a
construgdo da subjetividade, separada de uma concepgido paternalista e gerencial. Essa
perspectiva implica que a funcdo da escola ndo é apenas ensinar conteldos, nem conectar a
instrugdo com aprendizagem.

A metodologia de projetos busca revisar a organizagao do curriculo por disciplinas e o
modo de situa-lo no tempo e no espago da escola. Para tanto, torna-se necessaria a construgao
de uma proposta curricular, onde a representacao dos conhecimentos ndo seja fragmentada,
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separada dos problemas cotidianos dos alunos, mas que venha solucionar os seus problemas,
suprindo as suas necessidades.

Os projetos levam em consideragao o que ocorre fora dos muros da escola, em termos de
transformacdes sociais e saberes socialmente construidos, a grande produgéo de informagéo que
caracteriza a sociedade atual e, também, o aprender a dialogar de forma critica com todos esses
fendmenos (HERNANDEZ, 1998, p. 61). Nessa perspectiva, a pratica pedagégica por meio do
desenvolvimento de projetos busca articular o aluno, o professor, os recursos disponiveis e todas
as interagdes que se estabelecem no espago escolar.

O termo projeto tem sido muito debatido no ambito escolar. Nao podemos considerar a
pedagogia de projetos como um modismo, de acordo com algumas visdes reducionistas do meio
escolar (SILVA, 2003). Formulamos projetos para buscar resolver problemas cotidianos ou
problemas particulares de interesse pessoal, para desenvolver pesquisas de todos os tipos e/ou
para construir conhecimento.

Em relacido aos projetos pedagogicos, considera-se que eles sao atividades organizadas
com o objetivo de resolver determinado problema. Na pratica escolar, partimos de uma situagao
problema e global dos fendbmenos, da realidade, do grupo e ndo da interpretacédo tedrica ja
sistematizada através das disciplinas. Cada assunto constroi-se sobre ele proprio e estende-se
sobre as outras disciplinas. Acontece a interagao de duas ou mais disciplinas, num processo que
pode variar da simples comunicacgdo de ideias até a integragao reciproca de objetivos, finalidades,
conceitos, conteudos, terminologia, metodologia, procedimentos, dados e formas de estrutura-los
e sistematiza-los no processo de elaboragdo do conhecimento (GONCALVES, 2005).

Os projetos ndo tém uma estrutura unica e pré-concebida. Cada tipo de projeto tera sua
organizacao diferente conforme o problema considerado, com as concepg¢oes apresentadas e
refletidas do grupo e das possibilidades reais da escola. Essa organizagao deve ser flexivel e
aberta a mudancas, para nao se tornar uma forma singular e repetitiva de examinar e ver o mundo

Um projeto pensado de maneira ampla e abrangente pode nao parecer real inicialmente,
mas se torna real a partir da realizagao das acbes e das articulacdes destas. Ele nos permite fazer
antecipacoes, referéncias ao futuro, buscar a realizagdo de um ideal (SILVA, 2003).

A secdo seguinte apresenta as concepgdes epistemoldgicas que orientam o trabalho por
projetos.

2 PRATICA DE PROJETOS

De acordo com Zabala (1998), a pratica pedagdgica é a forma de intervengao do professor
no decorrer do processo de aprendizagem do aluno. Dito de outro modo, a pratica pedagdgica € o
fazer daquilo que foi pensado e planejado pelo professor. Assim, a estrutura da pratica
pedagodgica segue varios determinantes, sendo justificada por modelos institucionais,
organizativos, tradicdes metodoldgicas, possibilidades reais do corpo docente, dos recursos e
condigoes fisicas. A pratica pedagdgica pode ser caracterizada como algo fluido, fugidio, dificil de
determinar com coordenadas simples. Ela € muito complexa, visto que, por meio dela, sao
refletidas varias ideias, valores, habitos pedagégicos e outros fatores (MORESCO e BEHAR,
2010).

A concepcéao pedagogica que se tem sobre o modo de fazer o processo de aprendizagem
€ a base para estabelecer os critérios que norteardo o fazer docente em sala de aula. Para Zabala
(1998), as aprendizagens apenas ocorrem em situagbes de ensino ou pouco explicitas ou
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intencionais, nas quais é impossivel diferenciar, na pratica os processos de aprendizagem e de
ensino. Nessa perspectiva, os conhecimentos psicologicos sobre os niveis de desenvolvimento
humano, os tipos cognitivos, os ritmos de aprendizagem, as estratégias de aprendizagem e outros
fatores, sdo importantes para estabelecer o referencial que se deve analisar ao tomar decisbes
didaticas. A compreensao que se tem dos processos de ensino e aprendizagem € mais um
referencial para o exame da pratica educativa.

Na perspectiva de Libaneo (1994, p. 28), a didatica surge quando os adultos comegam a
intervir na atividade de aprendizagem, através da diregao deliberada e planejada do processo, de
maneira oposta as formas de intervengdo mais ou menos espontaneas anteriores. A tomada de
decisdes sobre cada uma das areas da intervencdo educativa sofre influéncia através das
informacdes de fontes sécio-antropoldgicas, epistemoldgicas, didaticas e psicoldgicas. Todavia,
nem todas estas fontes se estabelecem no mesmo patamar. Existem diversos graus de
dependéncia e articulagao entre as fontes, o que nos possibilita agrupa-las em dois grupos.

O primeiro grupo esta ligado ao sentido e ao papel da educagao. Ele se envolve com as
finalidades da educagdo ou do ensino. As finalidades, objetivos, propdsitos e intengdes da
educacdo formam o ponto de partida que justifica, determina e da sentido a intervencéo
pedagogica. Neste grupo, a fonte sécio-antropoldgica que é produzida pela concepcao ideoldgica
responde as questdes de para que educar ou ensinar, condicionando e demarcando o papel e o
sentido que tera a fonte epistemoldgica. Nesse sentido, a sua fun¢do ndo pode ser compreendida
no mesmo patamar, a menos que seja determinada pelos fins que decorrem do papel que se
tenha atribuido ao ensino. O uso dos conhecimentos, das disciplinas e das matérias que decorrem
da fonte epistemoldgica estara sujeito de uma forma ou de outra das finalidades da educacao, de
acordo com o sentido e a fungao social que se concede ao ensino (MORESCO e BEHAR, 2010).

A fonte psicolégica e a didatica apresentam inter-relagdes em niveis diferentes,
considerando que dificilmente pode responder a questdo de como ensinar, caso nao se tenha o
conhecimento de como as aprendizagens acontecem. A ideia sobre como acontece o processo de
aprendizagem constitui a base para estabelecer os critérios que deverdao nos permitir tomar
decisbes didaticas. Devemos considerar que as aprendizagens acontecem em situagdes de
ensino relativamente intencionais, onde é praticamente impossivel separar, de modo pratico, os
processos de ensino e de aprendizagem. Desta forma, o outro referencial para a analise da
pratica docente sera o que é determinado pela concepg¢ao que se tem dos processos de ensino e
aprendizagem (MORESCO e BEHAR, 2010).

Quando se trata de projetos, dentre os varios aspectos que devemos considerar, um dos
mais importantes refere-se a énfase colocada no ensino e na aprendizagem. Os conceitos de
ensino e aprendizagem encontram-se indissociavelmente relacionados. Contudo, ao se reportar
ao ensino evocam-se 0s seguintes conceitos: instrugdo, orientagdo, comunicagao e transmissao
de conhecimentos, que apontam o professor como elemento essencial do processo. Em
contrapartida, ao mencionar aprendizagem, salientam-se conceitos como: apreensao,
apropriacao, descoberta, modificacdo de comportamento e construgao de conhecimentos, em que
o professor € um orientador, um problematizador no decorrer de todo o processo.

O enfoque dado no ensino ou na aprendizagem reflete a pratica docente e o projeto de
trabalho ou de pesquisa do professor (GIL, 1990). Tem-se, assim, uma diade que provoca 0s
professores quando se propdem a desenvolver projetos. Com referéncia em cada enfoque,
podemos refletir: que concepgao seria a mais indicada para se trabalhar com projetos?
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Considerando tais concepgdes epistemoldgicas, se pensarmos em uma escola tradicional,
ensinar seria a melhor opgédo para se trabalhar com projetos, contudo se pensarmos em uma
escola que adota uma concepgao construtivista, fundamentada nas interagdes, a aprendizagem
sera a énfase do professor (SILVA, 2003).

De acordo com Fagundes (1999), tem-se que, no ensino, o professor possui todo o
controle sobre as decisdes. E como se o professor fosse a Unico a dispor do conhecimento que
deve ser transmitido ao aprendiz. Assim, apenas ele decidira o que, como, e com que qualidade
devera ser aprendido. O aluno nao tem escolha, pois ndo esta nas maos dele o poder de tomar
decisdes, mas, sim, de obedecer as regras impostas.

Contudo, a “aprendizagem por projetos”, considera a construgdo de questdes pelo autor do
projeto, pelo sujeito que elaborara conhecimento. Nesta perspectiva, o aluno ndo € uma tabula
rasa, pois se considera o seu conhecimento prévio, formulados no decorrer da sua vida até o
momento atual. Tendo como base as suas concepgbdes espontaneas, o aluno vai interagir e
constituir relagdes com o novo, aperfeicoando-se do conhecimento especifico.

Um projeto para aprender deve surgir de inquietagdes no sistema de significacbes do
aluno, isto €, o projeto deve vir do interesse do aluno, mas pode ser auxiliado pelo professor. O
proprio estudante deve apresentar suas questdes de pesquisa, que devem surgir de seus
interesses, na sua histéria de vida, em seu ambiente, em seu sistema de valores, nas suas
condigbes pessoais ou numa situacéo provocadora. (MORESCO e BEHAR, 2010).

:: FIQUE POR DENTRO!! ::

Com freqiiéncia, os docentes perguntam se tudo se pode ensinar por meio
de projetos. I1sso ndo deixa de ser uma questdo com algo de armadilha, porque
nunca a Escola ensina “tudo” (entre outras razbées porque o docente ndo pode ou
nao sabe “tudo”, e por tras dessa critica continua latente a visdo enciclopédica do

curriculo). Ninguém pde em duvida que os alunos devem aprender a ler e escrever,
calcular e resolver problemas, identificar fatos histéricos e artisticos, acidentes
geograficos e compreender conceitos cientificos. Mas também devem aprender a
utilizar um indice, um dicionario, uma enciclopédia (em papel ou multimidia) e um
computador. Deverdo saber interpretar dados, apresentar argumentos a favor e
contra e aprender sobre a natureza do conhecimento do qual se aproximam. O
dilema nao esta s6 em o que vao aprender, mas também em como o aprendem e
contextualizam. Por isso, s6 estabelecer que ndo é necessario que tudo o que é
necessario aprender na Escola possa ser organizado como um projeto, mas sim
possa ser ensinado como um projeto de trabalho. (HERNANDEZ, 1998, p. 88).

3. DIVERSIDADE DE PROJETOS: DE ENSINO, PEDAGOGICO, DE TRABALHO, DE
APRENDIZAGEM E INTERDISCIPLINAR

3.1 PROJETOS DE ENSINO

Quando se tratam de “projetos de ensino”, pode-se estar se referindo ao plano da escola,
do projeto da escola ou aos projetos dos professores. Mas, na verdade, refere-se ao tipo de
projeto onde todas as decisdes partem do professor. O professor tem o dominio absoluto do
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trabalho, ou seja, tudo parte dele e a ele devera, de uma forma ou outra, retornar. Nesta
perspectiva, o professor é o detentor absoluto do conhecimento. Muitos professores colocam todo
0 empenho no ato de ensinar. Acreditam que podem transferir conhecimento para os seus alunos
e se julgam os principais responsaveis pelos resultados obtidos. Este modelo de profissional
acredita que se o professor ensinou, ou seja, explicou ou demonstrou o contetdo, o aluno
aprendeu (GIL, 1990). E caso nao tenha aprendido a responsabilidade é toda do préprio aluno
que nao deu a devida importancia ao momento da exposi¢cédo do conteudo.

Como elaborar um projeto de ensino? Segue abaixo um exemplo desse tipo de projeto:
1. Apresentacao

Pagina de capa: titulo, nome e identificacdao da instituicao e, data da proposta. Pode-
se inserir folha de rosto de abertura detalhada, identificando todos os envolvidos.

Resumo: sintese de todo o projeto ( a redagao apés a texto completo do projeto).
2.Contexto

Instituicido(oes) Proponente(s): indicacdo dos envolvidos na promogdo do projeto,
especificando o nivel e importancia de cada um deles. Dados que comprovem a necessidade do
tema e definicdo da base tecnoldgica que sera desenvolvida (conteudo).

Origem: descrever como surgiu a idéia, a partir de que? Participacdo dos beneficiarios na
sua origem (escola campo), relacdo do projeto com o planejamento institucional, o processo
cronolégico de elaboragao do projeto e de atividades preliminares ja realizadas. Indicar como se
da o envolvimento dos atores.

Justificativa: Fundamentar a relevancia do Projeto, na qual deve constar:
- 0s conhecimentos adquiridos no Curso que apontam para a necessidade deste projeto;

- a contextualizagdo da problematica especifica no ambito concreto do projeto, indicando a
analise feita de suas causas e conseqliéncias;

- a caracterizagao mais especifica possivel, dos beneficiarios do projeto tanto em termos
quantitativos (abrangéncia), quanto qualitativo (sensibilidade educativa);

- mostrar a contribuicdo especifica do projeto (inovacao na area educativa), sintonia com o
texto legal. LDB;

3.Intervencgao
Objetivo geral: indicar o objetivo maior que orienta a intervengao. Este é um objetivo
superior ao especifico do projeto, para o qual o projeto contribui.

Objetivo do Projeto: é o objetivo especifico do projeto, a sua razdo de ser e sua
finalidade. ( o tema p/ ex.).
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Resultados: especificar os resultados, se os objetivos forem atingidos.

Atividades: descrever as atividade a serem desenvolvidas, ( em cada momento ou
encontro). Indicar fases e/ou periodo de acordo com o cronograma).

Metodologia: - Identificar e justificar a estratégia da intervengdo adotada ( relacionando
atividades/resultados/objetivo do projeto e objetivo geral);

- os procedimentos adotados e a sequéncia légica das agbes;
- dimenséo participativa do projeto;
- outros aspectos que julgar importante.

4_Programacao
Organizagao do trabalho e formas de atuagao: descrever os procedimentos, rotinas e as
formas de organizacao do projeto.

Recursos humanos e materiais necessarios: indicar e justificar todos os recursos
necessarios ao projeto.

Cronograma: apresentar o calendario de execugdo das atividades, indicando periodo de
elaboragao/ aplicagao/ tarefas preparatorias/ plano de agao. (as partes)

Revisdes e avaliagoes: indicar as formas e metodologias de avaliagdo no processo e
avaliacao final do Projeto.

5. Anexos
Plano Operacional ou de Ag¢ao: apresentar os planos de acordo com o cronograma.

Diagnéstico ou dados coletados: materiais ou instrumentos que foram usados para
colher dados ou informagdes.

Fonte: http://e-educador.com/index.php/projetos-de-ensino-mainmenu-124/77-projetos-de-
ensino/2417-projetosensino

3.2 PROJETOS PEDAGOGICOS

Segundo Barbosa (2002, p. 124), a pedagogia de projetos € uma das maneiras utilizadas
para concretizar o curriculo escolar. Um aspecto que dificulta a agdo dentro da pedagogia de
projetos é o fato da nossa concepc¢ao de organizacdo e escolha de conhecimentos escolares
serem uma lista muito extensa de conteudos fragmentados, obrigatérios e padronizados.

Os Projetos Pedagdgicos procuram partir da pratica escolar, de uma situagéo problema e
global dos fendmenos, da realidade dos individuos que irdo participar do trabalho e ndo da
interpretacdo tedrica ja sistematizada por meio das disciplinas. Isto significa adotar uma
perspectiva de trabalho transdisciplinar ou globalizado.
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A transdiciplinaridade é a etapa superior de integracdo. Consiste na construgdo de um
sistema global, sem limites sélidos entre as disciplinas. Uma teoria geral de sistemas que inclui
estruturas operacionais, estruturas de regulamentacéo e sistemas probabilisticos, unindo estas
diferentes possibilidades através de transformagdes reguladas e definidas (GONCALVES, 2005).
Contudo, isto ndo quer dizer, necessariamente, que todas as areas do conhecimento estejam
envolvidas com a mesma tematica, de maneira forcada, irreal e mecanica. E importante
considerar as verdadeiras conexdes e vinculos entre os conhecimentos. Na realidade, o mais
importante para o professor ndo é vencer todos os contelidos previamente estabelecidos, mas sim
que os alunos se apropriem dos conhecimentos dando significados que estdo disponiveis no
assunto em questao.

Os Projetos Pedagdgicos nao apresentam esquemas unicos e pedagoégicos. Eles devem
ter uma estrutura mutante e inovadora para nao se tornarem modos singulares e repetitivos de ver
e analisar o mundo. Existem diferentes tipos de Projetos Pedagdgicos: em primeiro lugar, os
projetos referentes a vida cotidiana do grupo de alunos como, por exemplo, projetos vinculados a
organizagao do ambiente da sala de aula, as regras de organizagao do refeitério, entre outros. Ha
projetos denominados projetos de empreendimentos, onde os alunos organizam-se para realizar
algo pratico, concreto, como uma horta, um jornal ou uma micro-empresa. Tém-se, também, os
projetos de aprendizado que tem como foco principal aprofundar o estudo de algum tema
especifico, a partir de planos de estudos (MORESCO e BEHAR, 2010).

E necessario compreender que um mesmo grupo de alunos pode desenvolver diferentes
projetos ao longo do periodo letivo, que muitos destes projetos podem existir concomitantemente
e que nem todos os projetos apresentam a necessidade de serem desenvolvidos por todos os
alunos. O tipo de abordagem, o nivel de profundidade e a ordem que os assuntos serdo
trabalhados, serdo definidos cooperativamente pelos grupos, de acordo com os interesses de
cada um, acarretando uma aprendizagem significativa.

Para Ausubel, aprendizagem significativa € um processo por meio do qual uma nova
informacao relaciona-se com um aspecto especificamente relevante da estrutura de conhecimento
do individuo (MOREIRA, 1999, p. 153).

Nos Projetos Pedagdgicos, a aprendizagem acontece em situagbes concretas de
interacdo, como um processo continuo e dindmico onde se constréi e reconstréi conhecimento.
Esse processo se faz na incerteza, com flexibilidade, aceitando novas duvidas, trabalhando a
curiosidade e a criatividade, que gera conflitos. No trabalho através de Projetos Pedagogicos os
alunos sao vistos como sujeitos que possuem suas préprias teorias sobre 0 mundo em que vivem
e sobre como esse mundo funciona. Neste tipo de projeto, toda nova construcdo de conhecimento
surge das concepgdes espontaneas para levantar problemas e reconstruir conhecimentos
(MORESCO e BEHAR, 2010).

O tempo de elaboragao e execug¢ao de um Projeto Pedagdgico pode ser curto, médio e de
longo prazo. Este tipo de projeto pode ser continuo ou descontinuo, com pausas e suspensdes.
Um projeto s6 pode ser escrito na medida em que € compreendido como uma hipétese e nao
como uma receita, pois ndo existe apenas uma forma de se registrar um projeto.

A pedagogia de projetos tem como objetivo fazer os sujeitos desenvolverem a capacidade
de pensar sobre tematicas importantes, de refletir e questionar a contemporaneidade, a vida além
dos limites da escola, ouvindo e aprendendo com os outros individuos (MORESCO e BEHAR,
2010).
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Diante do exposto, segue, abaixo um modelo de como elaborar um Projeto Pedagdgico.
Fagam a adaptagao para o ensino de Ciéncias e Biologia.

1. Como fazer um projeto? Tema do Projeto — a questao apresentada pelo educador, pode
nao ser um problema para o aluno, por isso podemos permitir que os alunos definam os temas,
que formulem problemas e coloquem o pensamento em funcionamento pela necessidade de
entendé-lo melhor e alcancgar solugoes.

» Trabalho em grupo — é enriquecedor, pois cada um podera contribuir de maneira criativa
para realizagdo de um trabalho coletivo (uma rede), de acordo com seu interesse, trocando idéias,
discussdes, ou melhor, um processo de construgdo de cooperacao.

2. Como fazer um projeto? Tema do Projeto definido por: alunos professores comunidade.
Explorar uma questao; Definir os problemas; Solugdes.

3. Como fazer um projeto? trabalhar em grupos enriquece o trabalho; Contribuigéo criativa;
Troca de idéias e discussdes.

4. Projeto: Nome/Titulo
» Justificativa (por qué?)

* Objetivos (necessidades a alcancar)
» Atividades (o que fazer?)

» Estratégias (como fazer?)

» Acompanhamento (direcionamento)
* Avaliagao (estimulo).

5. Como fazer um projeto? Acompanhamento do Projeto
* Avaliacao do processo de desenvolvimento do aluno durante a realizagdo do projeto.

* Perguntar.
» Contra-argumentar
* Orientar sem fornecer solugdes.

6. Uso de midias e tecnologia

sinternet, jornais, radio, tv, maquina fotografica, flmadora etc.
*Pastas e sub-pastas; grupos; apresentacao; outras ferramentas(power point,word, paint, porta
USB, etc.)
7. Outras atividades paralelas:
» Show de talentos
» Exposigao de desenhos
*Exposigao de fotos
*Desfile de modas
*Painel de poesia
«Jogral
sLeitura de textos (Art. da Constituicio Federal, Passagens histéricas, etc.)
*Teatro.

DICAS:

-Estar sempre interagindo com os alunos;

-Dinamizar ao maximo as atividades;

- Avaliar cada tarefa, sem deixar que as atividades se acumulem muito;

- Incentivar a participagao dos professores e dos alunos em todas as fases do projeto;
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- Ler sempre sobre o assunto;

- Explicar detalhadamente cada atividade;

- Se colocar sempre a disposicao para eventuais duvidas;

- Acompanhar sistematicamente o desenvolvimento do projeto.

Fonte: http://www.pedagogia.com.br/projetos/como.php

3.3 PROJETOS DE TRABALHO

Os Projetos de Trabalho ndo sdo, simplesmente, uma readaptacdo de uma proposta
educacional do passado. No enfoque atual, eles surgem como uma tentativa de repensar e
refazer a escola. Por meio deles, procuramos reorganizar a gestdo do espago, do tempo e da
relacdo entre professores e alunos. Mas, acima de tudo, o trabalho por projetos nos permite
redefinir o discurso sobre o saber escolar, regularizando o que deve ser ensinado e de que forma
devemos fazé-lo (HERNANDEZ, 2000).

Respaldado, ainda, em Hernandez, é importante deixar claro as concepcgdes adotadas em
relagdo a educacgao, ao conhecimento, a aprendizagem, ao ensino e ao curriculo, que norteiam o
trabalho por projetos, para que possamos conhecer e compreender a postura adotada.

Em primeiro lugar, uma préatica educativa, baseada em Projetos de Trabalho, considera
que a aprendizagem seja caracterizada como uma producéo ativa de significados em relagédo aos
conhecimentos sociais e as concepgbes espontaneas do aprendiz. Desta forma, o resultado da
aprendizagem nado pode ser avaliado como o entrelagamento entre informagdes e experiéncias
“recebidas”. Determinados critérios devem ser definidos sobre como o que foi “recebido” deve
“sair” do aprendiz. No momento em que a aprendizagem €& proposta como uma produgao ativa de
significados, transforma-se numa manifestacdo das possibilidades dos seres humanos. Assim, o
sujeito pode sintetizar uma informacao complexa e processa-la de maneira coerente, pode
também analisar situagbes a partir de diferentes pontos de vista ou de estar consciente dos
preconceitos determinados diante de fatos e fendmenos. Nesta perspectiva, a funcdo da
aprendizagem esta relacionada ao desenvolvimento da compreensdo que se constréi como a
extensao das possibilidades de uso pelos aprendizes frente aos problemas importantes da sua
vida. E importante salientar que as manifestacdes dessas possibilidades de compreens&o podem
ser descritas e valorizadas, contudo ndo podem ser medidas e padronizadas (MORESCO e
BEHAR, 2010).

Em relacdo a nocdo de “ensino”, que norteia os Projetos de Trabalho, é a de “nao”
representa-lo como uma atividade dirigida ao controle ou a determinagdo, de um modo causal,
dos resultados da aprendizagem. O “ensino” se apresenta como uma atividade em que os
objetivos tém como meta facilitar um processo dialético, que geralmente se estabelece, entre as
estruturas publicas de conhecimento e as subjetivas e individuais. O foco de interesse do “ensino”
esta mais no processo do que no resultado da aprendizagem, por isso ele procura através de uma
série de atividades, exemplificar e facilitar as possibilidades de compreenséao e interpretacdo da
realidade dos individuos.

No que se refere a ordenacao dos conteudos, estes nao sao articulados como um sistema
previamente determinado e experimentado, onde o professor deva prever todas as decisdes antes
da realizacdo da aprendizagem. O trabalho é feito, primeiramente, definindo-se alguns roteiros
prévios de acao, que, de acordo com o andamento do processo, vao sendo modificados, de uma
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maneira dialética, na interagdo durante as aulas. Ao término do desenvolvimento da sequéncia do
processo de ensino-aprendizagem, realiza-se uma revisao critica e explicam-se os focos de
interesse encontrados, principalmente, as estruturas, as nocdes-chave que possibilitaram aos
aprendizes que estabelecessem relacbes com suas concepcoes prévias e fizessem transferéncias
que lhes permitissem continuar aprendendo.

Os Projetos de Trabalho tém como caracteristica o fato de que a aprendizagem e o ensino
sdo realizados através de uma trajetoria n&o fixa, mas que funciona como um norteador para a
acao docente em relagéo aos alunos. Quando se tem um projeto de trabalho, adota-se o didlogo e
a negociagao com os alunos. Considera-se a opiniao e o interesse do aluno em relagao a selegao
dos temas, preocupa-se trabalhar com diferentes fontes de informacao e se privilegia a avaliagédo
como atitude de reconstrugao e transferéncia do conhecimento aprendido (MORESCO e BEHAR,
2010).

O processo de ensino-aprendizagem através de Projetos de Trabalho possui algumas
caracteristicas que servem de referéncia para o professor. A seguir, serdo apresentadas algumas
dessas caracteristicas:

. Todo Projeto de Trabalho é uma atividade orientada em diregdo a um objetivo que
dara sentido a varias outras atividades, que serdo desenvolvidas pelos alunos envolvidos. Neste
tipo de projeto, os sujeitos envolvidos tragam metas, utilizam os recursos disponiveis, refletem
individualmente e coletivamente na elaboracédo de algo que apresentara caracteristicas diversas,
obtendo como resultado um produto da somatdria das caracteristicas do grupo;

. O planejamento de um Projeto de Trabalho deve ser flexivel, de tal forma que o
tempo e as condi¢cbes para o seu desenvolvimento sejam sempre reavaliados em funcédo dos
objetivos propostos inicialmente, dos recursos disponiveis para o grupo e das condigcbes que
envolvem o Projeto;

. Cada grupo de trabalho é unico, portanto suas produg¢des ndo devem ser
comparadas com producgdes de outros grupos ou replicadas. O problema a ser investigado nasce
da necessidade do grupo e esta relacionado com as experiéncias e expectativas dos sujeitos que
integram esse grupo;

° Nao existem verdades ou realidades unicas. Cada grupo escolhe a sua trajetéria
particular e diferente daquelas escolhidas por outros grupos. Com isso, existe a necessidade de
cada grupo receber uma orientagao diferente e necessaria para o percurso;

° Os grupos sao formados por sujeitos diferentes, com ritmos e estilos distintos.
Devido a isso, é preciso proporcionar condigdes e tempo ao grupo para se conhecer e construir
sua propria forma de trabalho;

° A auto-estima do grupo deve ser preservada, pois todos os participantes devem
acreditar nas suas potencialidades individuais e, também, coletivas para que o grupo possa
refletir, criar, descobrir, evoluir e desenvolver-se durante o processo da construcido do seu
conhecimento. O professor deve valorizar as concepgdes prévias de cada individuo durante a
formulagdo do problema e durante todo o desenvolvimento do projeto. Desta forma, tanto os
alunos como o professor constréi conhecimentos.

O planejamento de um Projeto de Trabalho deve considerar os diferentes momentos
necessarios para a sua elaboracdo. O planejamento deve levar em conta o numero de sujeitos
envolvidos e os recursos disponiveis, que podem variar conforme as peculiaridades de cada
tematica. E importante que a elaboragéo do planejamento seja feita de forma coletiva por todos os
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participantes. A elaboragdo de um cronograma € também muito importante e deve conter as fases
a serem executadas e suas referentes datas de realizacdo. Esse cronograma deve conter,
também, o tempo necessario para a execugao de cada etapa (MORESCO e BEHAR, 2010).

A escolha do tema do Projeto de Trabalho deve ser feita coletivamente. Para isso, €
necessario verificar o que contempla o interesse do grupo quanto a pesquisar, aprender ou
construir. Neste momento, o professor precisa desafiar o grupo, propondo questdes relevantes
que permitam, durante o seu trabalho de pesquisa, promover a aprendizagem.

Durante a fase da problematizagao, os integrantes do grupo irdo expressar suas idéias,
crengas, conhecimentos prévios e questdes sobre o tema escolhido. Os saberes de cada
individuo, na maioria das vezes, se fundamentam em suas concepgoes espontaneas, portanto é a
partir dessas concepcbes que o professor deve intervir e desafiar o aluno a buscar solugdes
(MORESCO e BEHAR, 2010).

Durante a pesquisa, sistematizacado e produgdo de conhecimento, o grupo de trabalho ira
desenvolver as questdes levantadas durante a problematizagcdo. Neste momento, é imprescindivel
a participacao do professor no acompanhamento do desenvolvimento do trabalho de maneira tal
que as suas intervencdes fagcam com que os aprendizes confrontem suas idéias e conhecimentos
com outros pontos de vista, analisando-os e relacionando-os a novos saberes. O professor pode
contribuir apontando distintas fontes de informagdes, ajudando na sistematizagcédo das informacdes
e promovendo momentos onde os sujeitos possam estabelecer relagbes entre o tema que esta
sendo pesquisado e o contexto social, politico e econdémico contemporaneo. Desta forma, as
informacdes encontradas serdo analisadas, considerando-se ndo somente os aspectos locais,
mas, também, os aspectos globais, para que todo o estudo e a pesquisa realizada promovam
mudancas de atitudes, tanto nos alunos, como no professor, gerando agbes comunitarias em
relagdo ao tema em questao.

A avaliacdo da acdo pedagdgica deve mobilizar todos os participantes do Projeto de
Trabalho. A instituicao deve ser avaliada de acordo com suas finalidades sociais e politicas. O
educador podera avaliar sua atuacdo e também ser avaliado pelos alunos. A avaliagao do aluno
pelo professor ndo deve ser utilizada como instrumento de selecdo e exclusido. A avaliagao deve
ser continua, deve ocorrer durante todo o processo, servindo como base para o planejamento e
replanejamento das futuras atividades. Ela deve visar o desenvolvimento da capacidade do
aprendiz de construir conhecimento, considerando ndo apenas os resultados finais, mas também
tudo que aconteceu durante o processo. Outro aspecto importante do processo de avaliagdo do
projeto, é observar os reflexos deste projeto na comunidade, as mudangas comportamentais que
a pesquisa e suas descobertas geraram nos alunos, no professor e demais membros da
sociedade. Deve-se lembrar que a avaliacdo do aprendiz ndo precisa ser feita somente pelo
professor, ela também pode ser feita pelo préprio aluno. Ele pode se autoavaliar levando em conta
sua agdo e sua aprendizagem durante o desenvolvimento do projeto (MORESCO e BEHAR,
2010).

Podemos concluir, que os Projetos de Trabalho refletem uma postura pedagoégica com
base no interacionismo piagetiano, uma concepg¢ado de conhecimento baseada na construgéo
coletiva, onde a experiéncia e a producao cultural sistematizada se cruzam, dando um significado
real a aprendizagem de cada individuo.
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Abaixo, segue um modelo de como elaborar um projeto de trabalho:

Conteudos

- Cidade

- Urbanizacéao

- Urbanidade

- Qualidade de vida

Ano
8%°e 9°

Tempo estimado
Variavel

Material necessario
Textos e esquema em anexo

Desenvolvimento das atividades

12 etapa Para organizar um projeto de trabalho na escola, o ponto de partida é a escolha do tema.
O tema pode proceder de um fato da atualidade, de uma experiéncia comum, de um episédio
ocorrido na escola, pode pertencer ao curriculo oficial ou surgir a partir de uma proposicao inicial
do professor. Em geral, para proceder a essa escolha, os alunos partem do que ja sabem, de suas
experiéncias anteriores, de outros projetos ja realizados na escola. Alunos e professor deverao se
interrogar a respeito de sua relevancia, interesse e se efetivamente atende as necessidades de
aprendizagem da turma.

Dessa forma, é decisiva para a realizagdo do projeto a participagcao dos estudantes na definicao
do tema, focos, metodologias e planejamento das etapas, mesmo que a idéia inicial tenha surgido
de outras fontes. Proponha que os estudantes reflitam em torno da questdo da cidade, de sua
qualidade de vida e da extensdo dos eventuais beneficios da vida urbana a todos os habitantes.
Para uma sensibilizacdo inicial, vocé pode propor que os estudantes coletem, selecionem e
organizem letras de cangbes sobre a cidade criadas por artistas brasileiros. A turma pode
promover uma audi¢cao das cangdes selecionadas e debater perspectivas e focos para o projeto a
partir delas. Esse trabalho pode ser feito também com noticias, frases sobre cidades e vida
urbana ou textos de apoio. E essencial finalizar essa etapa com uma questdo ou conjunto de
questdes e hipbéteses que deverao nortear o projeto e serem respondidas por ele, além de permitir
a elaboracgéo de objetivos gerais e especificos.

22 etapa Definido o tema geral, é preciso definir o que os estudantes ja sabem e o que precisam
saber para a consecucgao do projeto. Trata-se de uma avaliagdo diagndstica inicial no dmbito do
projeto, que dara a partida para criar sequéncias e ordenar os conteudos, definindo quais as
principais fontes de informacdo a serem buscadas. Nesse momento, pode-se definir a
abrangéncia do projeto e quais sub-temas, processos e conceitos ele vai envolver no seu percurso
de realizacdo, cabendo aqui ao professor um importante papel na definicdo dos principais
conteudos e procedimentos.
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O que pode ser verificado para avaliar a qualidade de vida da cidade? Considere em primeiro
lugar que as cidades sdo espagos construidos sobre uma base natural em que podem aparecer
morros, fundos de vale, cursos d’agua, solos e coberturas vegetais. Uma cidade em que os solos
estdo impermeabilizados, por exemplo, esta sujeita a enchentes, face a dificuldade de infiltragéo e
ao aumento do escoamento superficial da agua.

Um segundo quesito diz respeito ao ambiente construido, envolvendo as edificagbes e seus usos,
as atividades econémicas e as infra-estruturas (redes técnicas de agua, energia, saneamento) e
servicos urbanos (coleta de lixo, transportes, varricido e limpeza de ruas etc.). Especial atencéo
deve ser dada ao sistema viario, aferindo as condi¢des e funcionamento do transporte coletivo,
organizac¢ao da malha viaria, o peso da circulagdo de automéveis individuais, existéncia ou ndo de
alternativas de deslocamento (ciclovias, passeios e caminhos para marcha pedestre efc.).
Outro dado imprescindivel é a existéncia de espacos publicos de acesso irrestrito, que pode ser
utilizado pelos moradores. Neles, é importante verificar a disponibilidade de equipamentos (como
brinquedos para criangas) e servigcos. As cidades podem ser avaliadas em sua condicao estética
(por exemplo, se ha poluigdo visual, preservagdo de fachadas e outros) e se os ambientes sao
apraziveis, convidando ao convivio social. Do mesmo modo, pode-se verificar se ha diversidade
ou homogeneidade social. E importante atentar aqui para o zoneamento da cidade, que
normalmente restringe alguns usos e pode provocar verdadeiros "desertos" urbanos (zonas
comerciais com muito movimento durante o dia e desertas a noite, ou bolsdes residenciais com
pouco movimento durante o dia).

Apresente esse conjunto de pontos aos estudantes e proponha que eles discutam e ampliem com
outras sugestdes. Eles poderdo também criar indicadores, definindo uma escala de valoragéo das
condicbes em que se encontram as edificagoes, infra-estruturas e equipamentos urbanos.

32 etapa Uma vez organizados os campos para pesquisa e investigacao, € importante definir
responsabilidades individuais e coletivas para a coleta, selecdo e tratamento das informagées. E
fundamental definir também de antem&o o que devera ser obtido por meio de pesquisas em livros,
revistas especializadas, bancos de dados e documentos oficiais (tais como plantas e planos
diretores do municipio) o que vai ser obtido em trabalhos de campo, com entrevistas, sondagens e
visitas a 6rgaos publicos e outra instituicdes. Deve-se garantir tempos e espagos na sala de aula,
biblioteca e laboratério de informatica da escola para a organizagao e tratamento das informacgdes.
Vale a pena também detalhar quais serao as formas de registro utilizadas, como anotacgdes (que
podem ser feitas em planilhas ou quadros), gravagdo de voz ou filmagens. A organizacao desta
etapa deve ser feita previamente, de modo a garantir os recursos técnicos e humanos
necessarios.

42 e 57 etapas Estas sdo as ultimas etapas, momento de planejar os produtos finais, a
apresentacao dos resultados e a avaliagao geral do projeto, enfocando um balanco, propostas e
alternativas para a melhoria da qualidade de vida e dos niveis de urbanidade na cidade.

Os produtos finais poderao ser preparados preliminarmente nas etapas anteriores. Por exemplo,
recolhendo material audio-visual para a elaboragao de videos ou transparéncias, ou organizando
informagdes em quadros, mapas, graficos e tabelas que irdo compor um documento escrito.
Havendo possibilidade, os documentos audio-visuais podem ser produzidos em programas
especiais no laboratério de informatica. Um relatério ou texto dissertativo do projeto deve contar
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com uma estrutura que contenha titulo, introducdo, justificativa, objetivos, metodologias,
resultados e conclusoes e referéncias bibliograficas.

Combine com os estudantes a forma de apresentagao dos resultados, que podem envolver etapas
com a propria turma e depois para grupos de turmas ou para toda a escola. Documentos,
equipamentos, materiais, tempos e espagos para apresentacdes publicas devem ser organizados
ou preparados previamente.

Avaliacao

A avaliagao final e auto-avaliagdo devem levar em conta os objetivos estabelecidos para o projeto
€ 0s processos e produtos com os quais os alunos estiveram envolvidos. Para tanto, podem ser
organizadas sessbes coletivas com toda a turma, retomando as etapas, os resultados e a
participacdo e envolvimento dos estudantes. E importante que eles possam expressar liviemente
suas opinides sobre o percurso percorrido.

Para a avaliacdo de cada estudante, leve em conta as aprendizagens ocorridas ao longo do
processo e toda a produgéao individual e coletiva no &mbito do projeto. Contam aqui os processos
e os produtos e resultados. Se necessario, prepare avaliagdes individuais apds o balanco final do
trabalho desenvolvido.

Fonte:
http://revistaescola.abril.com.br/geografia/pratica-pedagogica/qualidade-vida-cidades-como-aferir-
427851.shtml

3.4 PROJETOS DE APRENDIZAGEM

Baseando-se no trabalho de Fagundes (1999), podemos dizer que os Projetos de
Aprendizagem se referem a formulagao de questdes pelo autor do projeto, pelo sujeito que vai se
apropriar do conhecimento. O aluno apresenta conhecimentos prévios, construidos no decorrer da
vida, interagindo socialmente. E a partir destes, que o aluno interage com o desconhecido para se
apropriar do conhecimento especifico, o qual é do seu interesse.

Em Projetos de Aprendizagem, as duvidas partem do préprio aluno, de modo que elas
surgem dos seus proprios conflitos, os quais sdo formulados em seu préprio contexto.

Um Projeto de Aprendizagem pode surgir por meio da identificacdo das certezas
provisorias e das duvidas temporarias dos alunos. Através da pesquisa e da investigagdo, muitas
duvidas tornam-se certezas e muitas certezas tornam-se duvidas. Neste processo, emergem
também outras duvidas e certezas que sao temporarias e provisorias. A partir de entdo, surgem
outras ideias, descobertas e caminhos de busca, promovendo a reorganizacdo e o
replanejamento das a¢gdes (MORESCO e BEHAR, 2010).

Existem diferentes caminhos para a formulacdo de um Projeto de Aprendizagem, mas é
inventando e decidindo que os autores irdo realmente ativar e sustentar sua vontade de realizar o
projeto. E necessario respeitar e orientar a sua autonomia para:

° Decidir critérios de julgamento sobre a relevancia de determinado contexto;

. Buscar, localizar, selecionar e recolher as informagdes;

° Definir, escolher e inventar procedimentos para testar a relevancia das informacdes
escolhidas em relacéo aos problemas e as questdes produzidas;

° Organizar e comunicar o conhecimento construido.
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Nos Projetos de Aprendizagem, o professor € tdo aprendiz quanto os seus alunos. O
professor precisa ativar mais do que o intelecto, ele precisa aprender tanto sobre o universo fisico,
quanto sobre o universo social. E fundamental ativar a mente e a consciéncia espiritual para
aprender muito mais sobre o seu mundo interior e subjetivo (MORESCO e BEHAR, 2010).

A funcao do professor implica: trabalhar a percepcado de seu préprio valor e promover a
auto-estima e a alegria de conviver e cooperar; desenvolver um clima de respeito e de auto-
respeito, o que significa estimular a livre expressdao de cada um sobre a forma diferente de
apreender o mundo; promover a definigdo compartilhada de parametros, que considerem a beleza
da convivéncia com as diferencgas; despertar a tomada de consciéncia pela iniciativa de avaliar
individualmente e em grupos, suas proprias agdes e as consequéncias dessas acdes; buscar a
pesquisa e a vivéncia de valores de ordem superior, como qualidades inerentes a cada individuo.

Saber articular as atividades praticas referentes ao Projeto de Aprendizagem, é outra
funcdo do professor orientador. Esta fungdo exige grande disponibilidade, facilidade de
relacionamento e flexibilidade na tomada de decisdes. Isso é necessario para que o professor
consiga envolver no projeto todos os alunos e os distintos segmentos da escola. E necessario
articular, também, as formas de trabalho eleitas pelos alunos, com seus objetivos, interesses e
estilos de aprender. Gerenciar a organizagdo do ambiente de aprendizagem, programando com
coeréncia o uso dos recursos disponiveis (MORESCO e BEHAR, 2010).

O orientador de Projetos de Aprendizagem deve propor pequenos grupos que queira
orientar, como também este deve ser escolhido pelo grupo. A preferéncia entre os membros deve
ser reciproca e deve ter um bom grau de afetividade entre o grupo e o orientador.

A seguir, apresenta-se uma breve idéia de como formular um projeto de trabalho:

Como se inicia um projeto para aprender?

Usamos como estratégia levantar, preliminarmente com os alunos, suas certezas provisorias e
suas duvidas temporarias. E por que temporarias? Pesquisando, indagando, investigando,
muitas duvidas tornam-se certezas e certezas transformam-se em duvidas; ou, ainda, geram
outras duvidas e certezas que, por sua vez, também sao temporarias, provisoérias. Iniciam-
se entdo as negociagdes, as trocas que neste processo sdo constantes, pois a cada idéia,
a cada descoberta os caminhos de busca e as agbes sdo reorganizadas, replanejadas.

Ha diferentes caminhos que podem levar a construgcdo do projeto, a partir das necessidades do
aluno. Inventando e decidindo é que os estudantes/autores vao ativar e sustentar sua motivagao.

Para tanto, precisamos respeitar e orientar a sua autonomia para:
. Decidir critérios de julgamento sobre relevancia em relacdo a determinado contexto.
. Buscar/localizar/selecionar/recolher informacoes.

. Definir/escolher/inventar procedimentos para testar a relevancia das informacgdes
escolhidas em relagédo aos problemas e as questdes formuladas.

. Organizar e comunicar o conhecimento construido.

Com que idade o aluno pode comegar?
Desde quando é possivel, na escola, trabalhar com projetos? E possivel desenvolver
aprendizagem por projeto com criangas da 1® a 4% série, por exemplo?
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Vamos pensar um pouco sobre como acontecem as melhores praticas na pré-escola...

O que ocorre quando se oferecem diferentes situagdes para os alunos escolherem os materiais e
as atividades que mais lhes interessem? E, quando estido interessados, eles aprendem a se
organizar e a produzir? E possivel afirmar que eles desenvolvem seus projetos quando fazem
seus desenhos? Armam suas brincadeiras? Praticam seus jogos? Inventam suas histérias?

E procedente a duvida “em que momento as criancas tém condi¢cbes de formular questdes?”

Quem nunca observou a caracteristica de perguntadora de qualquer crianga, logo que aprende a
falar? Elas chegam a perturbar os adultos: “O que é isto? Como funciona?" (estdo sempre
tentando experimentar, mesmo que corram riscos), "Por qué?" O senso comum refere-se a fase
dos “por qués?” das criancas, como tdo divertida para os adultos quanto embaragosa!

Quando iremos nos dar conta de que o processo natural de desenvolvimento do ser humano é
“atropelado” pela escola e pelas equivocadas praticas de ensino?

Se o ser humano deixa de ser uma crianga perguntadora, curiosa, inventiva, confiante em sua
capacidade de pensar, entusiasmado por exploracdes e por descobertas, persistente nas suas
buscas de solugdes, € porque nds, que o educamos, decidimos “domesticar’ essa crianga, em vez
de ajuda-la a aprender, a continuar aprendendo e descobrindo.

Muitos professores dizem “eu ndo sei fazer um projeto de pesquisa”. E inumeros docentes dos
cursos de pos-graduacao sentem a necessidade de ministrar uma disciplina a que chamam de
Introdugdo a Metodologia da Pesquisa! Dai a inferéncia de que um projeto de pesquisa deve ser
algo muito complexo, muito sofisticado.

Concordo que ha muitos niveis nesse processo de construgdo. Mas, como ele tem inicio? Temos
necessidade de pré-requisitos formais? Ou existe um modo natural de construir conhecimento,
acessivel a uma crianga pequena?

Quando destacamos anteriormente que a competéncia do aluno para formular e equacionar
problemas se desenvolve quando ele se perturba e necessita pensar para expressar suas
duvidas, quando Ihe é permitido formular questdes que sejam significativas para ele, pois
emergem de sua histéria de vida, de seus interesses, seus valores e condicbes pessoais, ndo
estamos definindo graus de competéncia, mas um processo que precisa ser orientado.

Como fica, entao, o papel do professor?

Nossa experiéncia mostra que os professores tém se surpreendido muito com a
quantidade de informacdo que os alunos trazem, mesmo sobre conteudos e tecnologias que n&o
haviam sido tratados no curriculo da escola! Observamos, entdo, como as criangcas optam por
questdes diferentes, originais e relevantes! Estas questbes geram projetos com oportunidades de
muitas buscas e experimentacoes.

Fonte: http://www.portaleducacao.com.br/pedagogia/artigos/2033/projeto-de-aprendizagem-o-que-
e-como-se-faz
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3.5 PROJETO INTERDISCIPLINAR

Os individuos decompuseram o conhecimento em disciplinas para tornar mais acessivel a
transmissao dos conhecimentos. Nos dias de hoje, encontramos o conhecimento estruturado nas
seguintes disciplinas: Matematica, Ciéncias, Lingua Portuguesa, Artes, Fisica, Quimica, Biologia,
Histéria, Geografia, Filosofia, Sociologia, Antropologia, Economia e outras (CHAVES, 2005). Tal
classificacdo do conhecimento é artificial e dificiilmente um problema se adaptar, exclusivamente,
dentro dos limites de uma disciplina.

Devido a isso, quando sugerimos estudar problemas reais, em vez de conteudos limitados
por uma disciplina, optamos por uma abordagem interdisciplinar. Entendemos por abordagem
interdisciplinar aquela que envolve varias disciplinas de forma integrada. O prefixo inter, entre as
diversas conotagdes que podemos lhe atribuir, apresenta o significado de troca, reciprocidade,
disciplina (FERREIRA, 1996). Portanto, podemos compreender a interdisciplinaridade como sendo
uma acgao de troca, de reciprocidade entre as disciplinas ou areas de conhecimento.

A interdisciplinaridade reune estudos complementares de diversos especialistas em um
contexto de ambito mais coletivo. Implica em um compromisso de elaborar um contexto mais
geral, no qual cada uma das disciplinas em interacdo é modificada, passando a depender umas
das outras. Ela estabelece uma interagdo entre duas ou mais disciplinas, resultando em
intercomunicagdo e enriquecimento reciproco, promovendo, conseqlentemente, uma
transformacédo de suas metodologias de pesquisa, modificagdo de conceitos e terminologias
fundamentais (MORESCO e BEHAR, 2010).

Como exemplo, descreveremos O seguinte problema: o meio ambiente apresenta
componentes naturais que sido estudados separadamente pela Fisica e pela Quimica. Nele,
encontramos seres vivos, como as plantas, animais e os seres humanos, que também podem ser
estudados individualmente pela Psicologia e socialmente pela Sociologia. Como nosso planeta
tem uma histéria evolutiva, é estudado pela disciplina de Histéria, como seus territérios sao
divididos em unidades geo-politicas ele, também, é estudado pela disciplina de Geografia e assim
sucessivamente.

O planeta é ameacado por diferentes fatores. Dentre eles, estdo os poluentes quimicos
inorganicos e biolégicos do ar, dos rios, da propria terra. Ocorre, também, o desmatamento
desregrado, o uso de técnicas agricolas improprias, o n&o tratamento do lixo doméstico e
industrial e outros fatores.

Analisando este contexto, verificamos que é impossivel estudar o meio ambiente e tomar
medidas preventivas e corretivas que se impdem para que nao destruamos o planeta, dentro de
uma abordagem puramente disciplinar. A questdo deve ser analisada de maneira interdisciplinar.
Isso acontece com muitos outros problemas cotidianos (MORESCO e BEHAR, 2010).

Nao devemos confundir interdisciplinaridade com pluridisciplinaridade, multidisciplinaridade
e transdisciplinaridade. A pluridisciplinaridade consiste na justaposicdo de disciplinas mais ou
menos préximas, dentro da mesma area de conhecimentos, por exemplo: Fisica e Quimica ou
Biologia e Matematica. E uma forma de cooperacéo que visa melhorar as relagdes entre essas
disciplinas. Trata-se de uma relacdo de troca de informacdes, um acumulo de conhecimentos,
uma comunicagdo que ndo modifica internamente cada disciplina. Nao existe,neste nivel, uma
interagcao ou coordenagéao profunda (MORESCO e BEHAR, 2010).

A multidisciplinaridade ocorre quando, para solucionar um problema, buscamos
informacdes em varias disciplinas, sem que tal interacdo contribua para transforma-las ou
enriquecé-las. Representa um nivel inferior de integracdo e costuma ser a primeira fase da
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constituicdo de equipes para um trabalho interdisciplinar. Nao exige mudanga para niveis
superiores de cooperacdo. Consiste na mera justaposi¢cdo de matérias diferentes, oferecidas ao
mesmo tempo, com a finalidade de esclarecer alguns dos seus elementos comuns. As possiveis
relagdes entre as matérias ndo sao explicadas com clareza e a informagdo, dessa forma
adquirida, pode permanecer isolada, sem comunicagdo com outras informagdes (GONCALVES,
2005).

Globalizag&o ou transdisciplinaridade € uma forma de representar o conhecimento escolar.
Caracteriza-se pela definicdo de um fendmeno de pesquisa que requer: a formulacao explicita de
uma terminologia compartilhada por varias disciplinas e uma metodologia compartilhada que
transcende as tradigdes de campos de estudo que tenham sido concebidos de maneira fechada.
Baseia-se num marco de compreensao novo e compartilhado por varias disciplinas, que vem
acompanhado por uma interpretagao reciproca das epistemologias disciplinares. Neste enfoque, a
cooperagdo dirige-se para a solugdo de problemas e se cria a transdisciplinaridade pela
construcdo de um novo modelo de aproximacao da realidade do fendmeno que é objeto de
estudo. A atencao é voltada para a area do problema, para o tema do objeto de estudo, dando
preferéncia a participacdo colaborativa em lugar da individual. Desta forma, ocorre o
estabelecimento de relagbes entre a vida dos alunos e professores, com o conhecimento escolar
e, também, com o conhecimento que geralmente nado faz parte do curriculo. Esta abordagem
busca favorecer o desenvolvimento de estratégias de indagacéo, interpretagdo e apresentacao,
durante o estudo de um tema ou problema. O trabalho transdisciplinar procura favorecer o melhor
conhecimento dos alunos e professores de si mesmos e do contexto em que vivem. A qualidade
do trabalho é avaliada pela habilidade dos individuos em realizar uma contribuicdo substantiva a
uma area de estudos a partir de organizacdes flexiveis e abertas (HERNANDEZ, 1998).

Abaixo, segue um modelo de projeto de trabalho:

Tema: Por uma terra sem males

Justificativa:

Com a chegada do novo século e o avango tecnolégico, percebe-se que a humanidade
progrediu; contudo, os conflitos sociais e as necessidades basicas do homem, permaneceram
presentes, aguardando solugao para esses males.

Objetivos Gerais:

. Despertar o respeito pela natureza;

o Conscientizar cada um para uma efetiva participagdo, como cidaddo, num mundo
globalizado;

. Educar as atitudes do ser humano levando-o a entender que cada ato gera uma
consequéncia;

. Fazer uso da tecnologia compreendendo-a como um acessério e ndo como um fim
em si mesma;

. Desfrutar dos beneficios trazidos pela tecnologia, sem, contudo, perder a

sensibilidade humana.
Objetivos Especificos:

. Despertar, no aluno, o sentimento de cidadania, levando-o a conhecer seus direitos
e deveres;
. Educar o aluno para o respeito a natureza, a diversidade cultural e religiosa; para

uma boa convivéncia humana no planeta;
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. Construir, no aluno, uma imagem positiva de si proprio, traduzida pela confianga em
sua capacidade de escolher e realizar seu projeto de vida.

Metodologias:

Textos, musicas, parddias, Constituicao Federal, Declaracido Universal dos Direitos do
Homem, Direitos da Crianca e do Adolescente, Estatuto do Homem.

Encenacbes teatrais - Discussdes de textos - Exposicdo de trabalhos - Central de
Informatica

Atividades:

. Dengue: Higiene, limpeza, cuidados

o Orientacdo Sexual: Gravidez na adolescéncia, doencas venéreas, métodos
contraceptivos

Estratégias: Textos informativos, pesquisas, palestras e conversas informais
Orientagao sexual: Gravidez na adolescéncia, doengas venéreas, métodos contraceptivos

Recursos:

o Materiais: Papel chamex, cartolina, pincéis, tesouras, papel pardo, xerox, revistas,
computadores;

o Humanos: Enfermeira ou médico (palestra) - orientagcdo sexual; Psicélogos

(palestras) (atos - conseqliéncia). Psicélogo (palestras); Advogado (palestras) - Const. Federal,
Direitos Humanos, Direitos da Crianga e do Adolescente, Estatuto do Homem.
Estimativa de tempo para execugao do projeto: Més de marco e 15 dias do més de abril
Na ultima semana do projeto serdo expostos os trabalhos feitos pelos alunos

o Recursos das palestras

o Producdes de textos

o Serdo apresentadas encenagdes teatrais

o Trabalhos de arte

Utilizacao da Sala de Informatica: Portugués

o Confecgéo de gravuras feitas no computador relacionadas a natureza;

o Caca palavras - assuntos relacionados ao meio-ambiente (animais em extingéo) -
uso do computador;

o Producao de textos simples, também na Sala de Informatica, relacionados ao tema
central do projeto.

Conclusao:

Através da observacdo, procurar sentir se houve um bom aproveitamento por parte dos
alunos.

Observar o envolvimento e interesse dos alunos quanto aos assuntos desenvolvidos.

O manuseio dos computadores, como algo novo que possibilita aos alunos, principalmente
os carentes, trabalhar com a tecnologia moderna.

Levar os alunos a sentirem que eles podem e devem enfrentar a Informatica como algo
real, na escola que a gente quer.

Fonte: http://ntealmenara.br.tripod.com/projetorachel.htm

A seguir, com o objetivo de tornar mais facil os tipos e as caracteristicas dos projetos,
apresentam-se uma tabela que permite o entrelagamento entre os diversos tipos de projetos que
estamos estudando:
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Os tipos de projetos

Projetos de

Projetos de

Ensino Aprendizagem Trabalho
e Transferir Construir Construir
Objetivo . ~ . .
informacgdes conhecimento conhecimento
Concepgio de Enfase no Enfase na Enfase na
Ensino Ensino aprendizagem aprendizagem

Concepgio de A informagéao

Producéo ativa de

Producao Ativa de

. é transmitida conhecimentos conhecimentos
Aprendiza- P S
em pelo significativos pelo  significados pelo
g professor aluno aluno
Papel do Detentor Orientador e Orientador e
absoluto do . !
professor Problematiza-dor  Problematiza-dor
saber
. Atitude ativa; Atitude Ativa;
Atitude
S Constroem Constroem
Passiva; . .
Papel do Aluno conhecimento e conhecimento e
Receptor de
. < desenvolvem a desenvolvem a
informacgao = =
compreensao compreensao
Avaliagéo do Avaliagédo do

Avaliagéo do

processo e do

Projetos

Interdisciplinares

Construir
conhecimento

Enfase na
aprendizagem

Produgao Ativa de
conhecimentos
significativos pelo
aluno

Orientador e
Problematiza-dor

Atitude Ativa;
Constroem
conhecimento e
desenvolvem a
compreensao

Avaliagao do
processo e do
resultado em forma
de revisao critica

Situagbes
concretas de
interacao e
resolucéo de
problemas;
Trabalho coletivo.

Processo flexivel,
continuo e
dindmico

Mutante e
inovadora

Heterogéneos e
Unicos com
trajetorias
particulares

Vinculado ao

Projetos
Pedagogicos

Construir
conhecimento

Enfase na
aprendizagem

Producgao Ativa de
conhecimentos
Significativos pelo
aluno

Orientador e
Problematiza-dor

Atitude Ativa;
Constroem
conhecimento e
desenvolvem a
compreensao
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processo e do
resultado em
forma de revisdo
critica

Situacoes
concretas de
interagéo e
resolugéo de
problemas;
Trabalho
coletivo.

Processo flexivel,
continuo e
dindmico

Mutante e
inovadora
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processo e do
Avaliacao resultado resultado em resultado em
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exercicios de . - . ~
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execugao ’ resolucéo de resolugao de
Trabalho . )
individual problemas; problemas;
’ Trabalho coletivo.  Trabalho coletivo.
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9 Processo flexivel, Processo flexivel,
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dindmico dindmico
dos
resultados
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Estrutura o . .
repetitiva inovadora inovadora
Homogéneos  Heterogéneos e Heterogéneos e
e iguais, com unicos com unicos com
Grupos
trajetorias trajetorias trajetorias
idénticas particulares particulares
N&o ha
necessidade Vinculado ao Vinculado ao
de vincular  contexto social do contexto social do
. ao contexto aluno, aos seus aluno, aos seus
Contetido

do aluno e as interesses e as

suas suas concepgdes
concepgoes prévias
prévias.

Fonte: (MORESCO e BEHAR, 2010).
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:: PERGUNTAS?? ::

Este momento se configura como o espago para apresentar as duvidas a
respeito do assunto.

O que estou compreendendo a respeito de projetos? Eu preciso definir um
tipo de projeto para utilizar nas atividades dessa disciplina ou nos meus trabalhos na

escola?

Para tanto, esta disciplina compreende, simbolicamente, um projeto como um “espago” que
aproxima o processo de ensino e aprendizagem da vida real do aluno. Desse modo, renega-se a
visdo da concepgao de ensino tradicional e adota-se uma atitude que da énfase ao processo de
aprendizagem. Trata-se de um plano a ser posto em pratica, uma ideia formada para realizar algo,
através de um esquema de acao previamente determinado.

Sao considerados, no trabalho de analise, os diferentes tipos de projetos e suas distintas
estruturas, de acordo com o problema, objetivos, concepg¢des pedagdgicas e possibilidades reais
dos alunos, bem como do sistema educacional.

A énfase dada ao processo de aprendizagem reflete a pratica pedagogica do professor,
sua concepgao de projeto e de pesquisa. Quando o professor enfatiza o ensino sdo evocados
conceitos como a instrugao, orientacdo, comunicagao e transmissao de informagdes. Contudo, se
ele da énfase a aprendizagem, adota-se conceitos como a apreensao, apropriacado, descoberta,
modificacdo de comportamento e construcdo de conhecimentos.

O papel do professor também se diferencia de acordo com a énfase dada ao ensino e a
aprendizagem. No destaque dado ao ensino, o professor é o detentor absoluto do saber e
transmissor de informagao, enquanto que na énfase dada a aprendizagem o professor é um
orientador — problematizador, durante todo o processo.

Considerando os diferentes tipos de projetos analisados e as distintas concepgoes
pedagdgicas que os alicergam, pode-se concluir que os projetos pedagdgicos, de trabalho, de
aprendizagem e os interdisciplinares apresentam as mesmas caracteristicas em relagdo ao
objetivo, concepcéao de ensino, concepg¢ao de aprendizagem, papel do professor, papel do aluno,
avaliagdo, modo de execugao, organizacgao, estrutura, grupos de trabalho e conteudo. Conclui-se,
ainda, que estes nem tao distintos tipos de projetos apresentam as mesmas caracteristicas
porque derivam da mesma concepgao epistemolégica. Constatou-se, através do entrelagamento
destes diferentes tipos de projetos, que todos eles abordam a necessidade de entender a
aprendizagem como algo em constante processo de construgao, onde todos fazem parte de um
movimento interdependente e indissociavel, fornecendo elementos para que no ambiente escolar,
seja empreendida uma acao pedagdgica que conceba o conhecimento em sua nao linearidade,
como todo um processo e ndo apenas como um produto final.

Possivelmente podem surgir davidas quando sdo apresentados exemplos de projetos de
trabalho. Assim, quando se leva adiante a organizagao de uma experiéncia escolar e se pretende
torna-la publica, podem surgir as seguintes perguntas que refletem, em boa parte, uma concepgao
dos materiais curriculares distanciada da norma. Essas perguntas se propéem como um convite a
dialogar com esses exemplos, como um “lugar” a partir do qual olha-los:

1) Como apresentar um material curricular para que seja aberto? E, por sua vez, o que
quer dizer elaborar um material de maneira aberta?
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2) Como pode vencer a distancia entre o que é o reflexo de uma experiéncia rica em
matizes, carente de linearidade e os limites que implica apresenta-la de maneira escrita, num
formato que a congela e a fixa?

3) Como refletir o sentido de compreensdo que se encontra na perspectiva que o
professor e o aluno realizam e que, nem sempre, aprecia-se no que pode ser lido como uma
apresentacao de atividades?

4) Como mostra, a partir de uma perspectiva individual, o que foi um processo grupal
em que participaram o docente, os alunos e, algumas vezes, alguns colaboradores?
5) Como refletir o conjunto de vozes que aparecem e se ocultam quando se recolhe

uma experiéncia docente?

E chegado o momento de finalizar a sua proposta de trabalho, enfocando
Ciéncias ou Biologia na sala de aula e apresenta-la na plataforma. Utilize o

modelo de projeto estudado na unidade 2.
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