5. Didatica

Didatica

UNIDADE 1
A DIDATICA E UM POUCO DE HISTORIA

Queridos alunos: vamos dar inicio a uma disciplina muito importante para quem ja é
professor, porque Ihe da oportunidade de refletir sobre a sua pratica pedagdgica e para o que
ainda ndo o é, de entrar em contato com um campo da ciéncia discriminado (que é o campo das
ciéncias humanas) pelos que adentram nas areas experimentais laboratoriais, mas que nos
permite um conhecimento das teorias que regem o0 ensino e a aprendizagem. Um professor que
desconhece os saberes fundamentais que cercam os principios da aprendizagem, como podera
oferecer um ensino que dé oportunidades de construcao e producdo do conhecimento de uma
maneira metddica, critica, cientifica e ética?

Comecaremos o estudo sobre a Didatica, registrando que ela sempre existiu na histéria da
humanidade porque o homem sempre ensinou e aprendeu. No entanto, a escola como uma
instituicdo para todos s foi instituida socialmente, como forma de transmitir o legado cultural
construido pela humanidade, somente ha pouco mais de duzentos anos.

Encontramos como expoentes do pensamento vigente na antiguidade Sécrates, Platéo
(Figural) e Aristoteles e na idade média Santo Agostinho, Tomas de Aquino que viam o homem a
ser desenvolvido aquele que pertencia a classe de homens livres, aptos a receber uma educacéo
voltada para o ideal de moral, de formacdo de carater, de habitos, do dominio das paixdes, da
justica e outros mais.

Figura 1. Platdo (427 —347 a.C.)

Fonte: aprendersemescola.blogspot.com  Pesquisa realizada em 31/05/12

Sabemos que a educacado formal tem um carater reprodutivista que € uma qualidade da
espécie humana: conservar o que ja existe. Mas sabemos também, pela capacidade de pensar,
analisar e compreender a realidade, o homem € capaz de interferir e transformar esta mesma
realidade, verificando as contradigdes geradas pelo seu trabalho.

A histdria da humanidade nos confirma isso quando encontramos a relacéo de producéo
feudal com seu trabalho conservador, baixa produtividade e uso de técnicas rudimentares serem
substituidas por um novo sistema econdmico, motivado pela necessidade da nobreza em ampliar
seus negocios, pelo desenvolvimento do comércio e das cidades, pelo fortalecimento de novos
modos de producdo com o trabalho livre e assalariado e o surgimento de uma nova classe social:
a burguesia. Esse novo sistema econdmico, o capitalismo, marcou um novo momento na histéria
da humanidade, haja vista que a individualidade, a igualdade e a liberdade do homem foram
geradas por novas necessidades, novas concepc¢des se mundo e novos valores.

Como é de se supor, a educacao formal mudou o seu foco para atender a essas novas
necessidades do capitalismo, ampliando-a como um direito de todos e de responsabilidade do
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Estado. Ocorreram, portanto, mudancas substanciais na concepc¢do de homem, de educacéo, de
ensino e de sociedade voltadas para um novo modelo de sociedade que passou a exigir um
homem que pudesse atender as novas demandas.

A partir de entdo, nasce a compreensao de que tanto escola quanto o professor deveriam
oferecer um outro tipo de pratica, agora voltada ndo mais para ligar o homem a sua verdadeira
patria que era a celeste, mas ultrapassar a simples transmissao de conteiGdo com um ensino
atraente, voltado para a transformacao da realidade.

1.1 CONCEITO DE DIDATICA

Podemos conceituar Didatica sob duas perspectivas: como um saber, um ramo do
conhecimento e, portanto, uma ciéncia com seu proprio objeto, e como uma disciplina dos cursos
de formacao de professores. Ela é uma disciplina integradora que faz a ligacao entre a teoria e a
pratica. Ordena e estrutura teorias e praticas em funcdo do ensino. Um professor que pretende
realizar com sucesso o0 seu trabalho, vendo acontecer justamente o objetivo do ensino, que é
proporcionar a aprendizagem ao seu aluno, certamente ndo dispensara o conhecimento de toda a
teoria que da suporte ao fazer pedagdgico consciente.

A Didatica tem seu corpo teérico fundamentado nas contribuicbes da Psicologia, da
Filosofia e da Sociologia que sao areas do conhecimento que lancam luz sobre a complexidade da
pratica pedagogica.

Os objetivos da Didatica séo: refletir sobre o papel séciopolitico da educacao, da escola e
do ensino; compreender o processo de ensino e suas mdltiplas determinagdes; instrumentalizar
tedrica e praticamente, o futuro professor para captar e resolver os problemas postos pela pratica
pedagdgica; redimensionar a pratica pedagdgica através da elaboracdo da proposta de ensino
numa perspectiva critica de educacao (OLIVEIRA, 1995).

1.2 COMENIO E A DIDATICA MAGNA

O maior expoente desse pensamento € Jodo Amos Coménio (Figura 2) que, em pleno
século XVII, elabora uma proposta pedagogica que atinge tanto uma reforma da escola, quanto a
forma de ensinar baseada na apreensdo das contradicdes e das novas necessidades humanas
surgidas das transformacdes profundas a se adequar a nova sociedade capitalista. Até esse
tempo, a natureza e o saber eram considerados como dons de Deus.

Figura 2. Coménio (1592 — 1670)

Fonte: almadeeducador.blogspot.com  Pesquisa realizada em 31/05/12
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Assim, a Igreja e o Estado lutavam pelo controle do ensino, até que a Reforma estabeleceu
o predominio do segundo sobre o direito de ensinar, 0 que durou pouco tempo, haja vista o
movimento da Contra-Reforma capitaneado pelos intelectuais catélicos, em especial os jesuitas,
gue retomou a teoria do mando indireto sobre o Estado e assumiu radicalmente o monopdélio do
ensino (CUNHA, 1986).

Comeénio valorizava a melhoria da vida social do homem a partir da educacdo quando ele
tivesse um melhor conhecimento dele proprio e o desenvolvimento de sua capacidade de
autocritica, que teria como consequéncia uma maior solidez moral. A Didatica seria tanto o ato de
ensinar como a arte de ensinar. E ensinar aquilo que a natureza social indicava com relacéo a
instrucdo, a moral e a religido. Estes trés aspectos seriam trabalhados de forma integrada, uma
vez que, através da instru¢cdo, o homem conseguiria enxergar sua vida além das limitacdes do
tempo.

E, pois, em Coménio que encontramos uma proposta metodoldgica de como ensinar tudo
a todos, distanciada da pratica da época na qual o ensino era para poucos privilegiados. As
descobertas, assim como o comércio em grande escala, as novas invencdes, 0s avancos da
ciéncia, a producdo visando compra e venda, tudo fazia parte de uma revolugdo em todos os
aspectos da vida do homem.

O seu livro Didatica Magna contém uma concepc¢ao educativa baseada numa perspectiva
religiosa, a tal ponto que ao se eliminar o aspecto didatico, prejudica de forma total o primeiro. Ele
comecou a ser escrito em 1627 e foi concluido cinco anos depois, quando se encontrava exilado
em outro pais por causa de perseguicdes religiosas, no entanto o original manuscrito s6 foi
encontrado duzentos anos depois de sua morte e publicado apés quase dez anos.

Ele contém quatro partes: a primeira, apresenta 0 homem como a criatura mais perfeita
gue existe na face da terra e inclui, também, os fundamentos teoldgicos e filos6ficos da educacéo;
a segunda, apresenta os principios da didatica geral baseados nas leis da natureza; a terceira,
voltada a didatica especial, apresenta os métodos para ensinar letras, ciéncias, artes mecanicas,
moral e piedade; e a quarta, apresenta um plano organico de estudo para os quatro graus da
escola de acordo com as caracteristicas gerais do desenvolvimento da crianca e do jovem.

O método comeniano baseia-se nos seguintes principios: aquilo que o aluno deve saber,
deve ser ensinado; o que é ensinado dever ter aplicacdo pratica; a explicacdo do que se esta
ensinando deve ocorrer da forma mais clara possivel; e ensinar de acordo com as necessidades e
no seu devido tempo.

Comeénio propbs os fundamentos da arte de ensinar no ambito escolar preocupando-se
com uma arte que ndo s6 se igualasse as demais areas do artesanato, mas que lhes fosse
superior e que servisse de balisamento, uma vez que equiparou o processo de producdo
intelectual escolar ao processo de producdo material dos artesdos e manufatureiros.

A arte de ensinar abrangia tanto a transmissdo de conhecimentos quanto o método
empregado para tal fim. Por isso, para ele, ensinar consistia em marcar, fazer sinais, gravar etc.,
indicando a acdo de uma pessoa sobre outra, de maneira que o papel do professor é fazer marcas
no aluno: em sua inteligéncia, vontade, meméria e emocdes ao ponto de fazé-lo diferente das
outras pessoas que nao frequentaram a escola. E aqui que surgem os meios que correspondem a
arte de ensinar; alguns pertinentes e determinados pela matéria a ser ensinada e alguns de
carater coercitivo, como os castigos fisicos, através do uso da palmatdria, cujos resultados,
positivos para aquela época, a fizeram permanecer nas escolas até meados do século XX.

O método de ensino comeniano tinha as seguintes caracteristicas diferentes dos métodos
da época: consistia em ministrar um ensino que apresentasse bons resultados, que fosse
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dindmico, prazeroso para alunos e professores. Tudo isso como uma resposta ao novo modo de
producédo, de comercializacdo, porque assim como havia um novo método para produzir de tudo
para trocar com todos, a escola necessitava de uma nova didatica para ensinar tudo a todos.

Nos seus escritos Coménio estende a “arte de ensinar” até o outro extremo do processo de
formagéo do ser humano, qual seja a aprendizagem, indicando, pois, que tanto o professor quanto
0 aluno séo partes constitutivas de um mesmo processo.

AREGACANDO AS MANGAS!!!

Caro aluno, veja s6 o método de ensino comeniano
aprovando e institucionalizando o uso do castigo fisico na escola!
Que aspectos positivos ou negativos vocé consegue levantar deste
fato?

1.3 ROUSSEAU E O EMILIO OU DA EDUCAGAO

Além de Coménio, outros pensadores e teéricos propuseram metodologias de ensino
capazes de servir de oposicao a pedagogia escolastica vigente (a escolastica € a filosofia crista da
Idade Média).

E o caso de Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) que expressou suas ideias na area da
educacédo no seu livro Emilio ou Da Educacédo contrapondo-se ao pensamento vigente sobre a
natureza humana: enquanto se dizia que o homem é de natureza ma necessitando que a
educacédo a transforme, ele defendeu a tese de que o homem é bom e a sociedade é que o
corrompe (ROUSSEAU, 1995).

O curioso é que ele nao recebeu uma educacdo formal completa em escola, nem ao
menos cursou uma universidade, mas tinha profundo conhecimento por causa de leituras que
fazia em livros de sua mae e de seu avb. Teve varios relacionamentos amorosos, mas apenas de
uma companheira teve cinco filhos que foram criados em orfanatos. O curioso em toda esta
histéria € que esta obra, Emilio, tem um carater de redencéo por ter abandonado seus filhos e, por
iSso, suas ideias ajudariam outros pais a criarem os filhos.

No livro, ele dividiu o periodo de escolaridade em faixas etarias a comecar pelas criancas
de um a cinco anos, depois de cinco a doze anos, em seguida de doze aos quinze anos e, por fim,
de quinze a vinte e um anos. Foi quem primeiro considerou a crian¢ga como um ser em formacéo
de acordo com as fases do seu desenvolvimento e ndo como um adulto em miniatura. Um
absurdo, para a épocal

Portanto, para a primeira fase, condenou a forma como as criancas eram tratadas e
apregoou que era de forma natural que ela se desenvolvia e aprendia. Para a segunda fase, ainda
ndo era momento de uma educagdo impositiva, com a transmissdo de um ensino fechado
estipulado por antecipagdo, mas o acompanhamento do desenvolvimento natural. Para a terceira
fase, o conhecimento formal aconteceria, mas de acordo com a curiosidade e o interesse natural,
priorizando aqueles com possibilidade de aplicacao pratica. Por fim, para a quarta fase, priorizou
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0s aspectos relacionais, isto é, a vida em comum com as outras pessoas, além da ministracéo da
educacao religiosa.

Para ele, os pressupostos da educagéo baseavam-se na crenca da bondade natural do ser
humano e na percepcdo de que todo o mal tinha origem na sociedade. Portanto, educar uma
crianca implicaria em acolher a bondade natural dela em protegé-la corrupcdo que assolava a
presente sociedade. A metodologia apregoada por ele tinha como foco uma acéo do professor no
sentido de preparar o aluno para ser um homem aproveitando o seu desenvolvimento natural, mas
exigindo, para tal, um ambiente favoravel, isto é, altamente organizado.

Outro aspecto interessante no seu modelo de educacdo formal, era que ele ndo via
necessidade em apressar o desenvolvimento intelectual, deixando que cada crianca externasse
interesse sobre um assunto e s a partir dai o professor iria respondendo suas curiosidades. Sé a
partir da adolescéncia é que deveria ser ministrado o ensino formal.

Ele foi um filésofo que pregou que cada fase da vida tem a sua existéncia propria e
contribuiu para a compreenséo de que o método da natureza vale para todas as coisas e disse
gue ndo deveria se estabelecer um modelo quando se lida com educacéo de crianc¢as.

Ele foi um severo critico da escola do seu tempo, com sua forma exagerada de cobrar a
memorizacdo do que era ensinado. Pelo contrario, ele prop6s uma educacdo que envolvia a
experiéncia pessoal da crianga, comecando por ela aprender a usar instrumentos do oficio do seu
pai e através deles aprenderia a medir, contar, pesar e comparar. Entdo, por meio dessas
atividades familiares elas aprenderiam a aplicar aquilo que lhe foi ensinado em sala de aula.

A maior contribuicdo de Rousseau para a educacéo foi olhar para a crian¢ga como um ser
completo em termos de sentimentos, interesses e desejos proprios, 0 que concorreu para o
avanco da psicologia do desenvolvimento por ter dado atencdo as diversas fases do
desenvolvimento da crianga e por sugerir uma educacdo diferenciada para cada uma dessas
fases.

AREGACANDO AS MANGAS!!!

Faca uma analise das fases de desenvolvimento
apresentadas por Rousseau.

1.4 PESTALOZZI E SEUS PRINCIPIOS EDUCACIONAIS

Outro expoente que representa um pensamento, uma necessidade, um momento histérico,
€ Heinrich Pestalozzi (1746-1827) que seguiu 0os rumos pregados por Rousseau vivenciando-os,
pois era professor e teve oportunidade de divulgar suas ideias e teorias baseadas no principio de
gue toda crianca deveria ter acesso a educacao, qualquer que fosse a sua classe social, inclusive
se fosse portadora de limitagdes para seu desenvolvimento.

Sua maior contribuicdo tedrica foi a elaboracdo de um método que era a base da sua
pratica pedagdgica: primeiro apresentava o conhecimento da forma mais simples e pratica, em
seguida utilizava a observacao através dos sentidos e, por fim, exercitava o conhecimento de
forma gradual para fixa-lo. A concepcao de ensino que Pestalozzi tinha era de que a crianga se
desenvolve de dentro para fora e com isto, era necessario o professor ter conhecimento do nivel
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de desenvolvimento que seu aluno se encontrava para oferecer uma educacdo direcionada de
acordo com suas necessidades e caracteristicas préprias, tendo como método pedagdgico a
natureza. Portanto, sua teoria deva énfase ao desenvolvimento do ser humano através de leis
definidas, provindas da natureza. Tanto Rousseau como Pestalozzi consideravam o homem muito
influenciado pelo meio prejudicando, portanto, o seu crescimento natural.

A organizacao escolar era baseada nas seguintes caracteristicas:

as turmas eram formadas com os menores de oito anos, com os alunos entre oito e onze

anos e outra turma com idades de onze a dezoito anos;

as atividades escolares duravam das 8:00 as 17:00 horas e eram desenvolvidas de modo

flexivel; os alunos rezavam, tomavam banho, faziam o desjejum, faziam as primeiras

licbes, havendo um curto intervalo entre elas;

duas tardes por semana eram livres, e 0s alunos realizavam excursoes;

os problemas disciplinares eram discutidos a noite; ele condenava a coergcdo, as

recompensas e punicoes.

Além disso, Pestalozzi formulou principios educacionais e deu valiosa contribuicdo para a
pratica pedagogica:

o desenvolvimento é organico, sendo que a crianca se desenvolve por leis definidas; a

gradacao deve ser respeitada; o método deve seguir a natureza; a impresséo sensorial é

fundamental e os sentidos devem estar em contato direto com os objetos; a mente € ativa;

o professor é comparado ao jardineiro que providéncia as condi¢fes propicias para o

crescimento das plantas;

crenca ha educagdo como 0 meio supremo para o aperfeicoamento individual e social;

fundamentagcédo da educacdo no desenvolvimento organico mais que na transmissao de

ideias memorizaveis;

a educagédo comecga com a percepcdo de objetos concretos e consequentemente com a

realizacdo de acgfes concretas e a experimentacdo de respostas emocionais reais;

o desenvolvimento é uma aquisicdo gradativa, cada forma de instrucdo deve progredir de

modo lento e gradativo;

conceituacao de disciplina baseada na boa vontade reciproca e na cooperacgédo entre aluno

e professor;

introducéo de novos recursos metodoldgicos;

deu impulso a formacao de professores e ao estudo da educacdo como uma ciéncia.

Pestalozzi apresentava uma unidade orgénica no seu conjunto de pensamentos sobre
educacéo, pela acdo educativa e inspirado no seu espirito humanitario, ambicionando melhorar a
gualidade de vida do povo.

AREGACANDO AS MANGAS!!!

Com o objetivo de compreender os principios formulados
por Pestalozzi, dé um exemplo préatico onde eles aparecem.
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1.5 HERBART E O SEMINARIO PEDAGOGICO

Enquanto Pestalozzi pds em pratica a teoria de Rousseau primeiro com seu filho, depois
dirigindo uma escola profissionalizante para criancas pobres e como professor durante vinte anos
da sua vida, Johann Friederich Herbart (1776-1841) embora atuando no ensino universitario
expandiu o pensamento pestalozziano criando um seminario pedagégico com uma escola de
aplicacdo em anexo para a experimentacdo universitaria.

Ele tinha uma percepcdo da educacdo como uma ciéncia e por isso trouxe para o
professor o rigor metodoldgico que tinha como procedimentos o controle do comportamento do
aluno, o ensino através da instrucdo que deveria atender ao desenvolvimento de interesses, e da
disciplina que favoreceria a formacéo do carater pretendido pela sociedade.

Por dar énfase ao aspecto metodolégico do ensino, indicou uma série de passos
determinados pelo interesse da crianca: o primeiro, € a preparacdo que consiste em trazer a
mente ideias anteriores que tem relacdo com as novas para interliga-las; o segundo, é a
apresentacdo das ideias novas para serem assimiladas; o terceiro, € a associacdo que consiste
na combinacdo do novo com o velho; o quarto, é a sistematizacdo que consiste na elaboragéo
tedrica do novo conceito; e, por fim, o quinto passo, € a aplicacdo que € a utilizacdo pelo aluno do
aprendido em suas atividades.

Portanto, caro aluno, percebemos que o pensamento desses teéricos, com o passar do
tempo, concorreram para que a escola fosse colocada no centro das ideias de mudanca para
atender de forma mais adequada aos novos tempos e as novas realidades marcadas pelas
inovacOes tecnoldgicas responsaveis por transformacgdes em todos os aspectos da vida humana.

Tanto é verdade, que esses pensadores e tedricos que se preocuparam com um Nnovo
modelo de escola divulgaram seus estudos, teorias e experiéncias desde o séc. XVI e sé quatro
séculos depois é que o foco da educacao na escola saiu do campo do professor e do ensino para
0 campo do aluno e da aprendizagem.

AREGACANDO AS MANGAS!!!

Quais os beneficios da mudanca de foco do processo
educacional saindo do campo de professor para o do aluno e da
aprendizagem?
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UNIDADE 2
A DIDATICA E AS TENDENCIAS PEDAGOGICAS

A Didatica surgiu a partir da sistematizacao das atividades nas instituicbes que ofereciam
um ensino para criangas e jovens, através da direcdo planejada conforme niveis adequados as
possibilidades dos alunos, as idades e ritmos de aprendizagem.

Como vimos no inicio do nosso estudo, a formacao da teoria didatica para investigar a
relacdo existente entre 0 ensino e a aprendizagem ocorre no séc. XVIl, quando Coménio registra
sua ideias na primeira obra classica, chamada Didatica Magna. Os demais pensadores e teéricos
como Rousseau, Pestalozzi e Herbart formaram as bases do pensamento pedagdgico europeu,
bases estas que demarcaram as concepgdes pedagdgicas chamadas de Pedagogia Tradicional e
Pedagogia Renovada (LIBANEO, 2008).

A primeira caracteriza as concepg¢fes de educacdo onde prepondera a acdo de agentes
externos na formacao do aluno, com énfase na transmissdo do saber e a concepc¢éo de ensino
como impresséo de imagens a partir da palavra do professor ou pela observacéo sensorial.

A segunda, opde-se a primeira na medida em que valoriza a crian¢a, que tem liberdade,
iniciativa e interesses proprios, sendo sujeito da sua aprendizagem; da tratamento cientifico ao
processo educacional considerando as etapas sucessivas do desenvolvimento biolégico e
psicologico; respeita as capacidades individuais; e rejeita os modelos adultos, mudando o foco
para a atividade da crianca.

Este movimento de renovacédo da educacdo, também chamado de educacdo nova, de
escola nova, de pedagogia ativa desenvolveu-se s6 a partir do séc. XX, embora as ideias tenham
sido divulgadas desde o séc XVII. A mais importante corrente deste movimento escolanovista, a
Pedagogia Progressivista, desenvolveu-se nos Estados Unidos influenciando os educadores
brasileiros. Seu maior expoente foi John Dewey (1859 — 1952), cujas ideias influenciaram na
formulacao da politica educacional, na legislacéo, na investigacdo académica e na pratica escolar
do sistema educacional brasileiro.

Para Dewey, o foco da educacdo pela instrucdo é substituido pela acdo. A escola é
considerada a prépria vida e a educacgéo € o resultado da interacdo entre 0 organismo e o meio.
Por isso, a escola deve estimular o aluno a participar de atividades proprias do organismo para
gue ele cresga e se desenvolva.

No Brasil, as tendéncias pedagdgicas estdo classificadas em dois grupos: as de cunho
liberal e as de cunho progressista. A primeira engloba a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia
Renovada e a Pedagogia Tecnicista. A segunda, a Pedagogia Libertadora e a Pedagogia Critico-
Social dos Conteudos.

1. PEDAGOGIA TRADICIONAL

Caracteriza-se por considerar que o0 ensino consiste na transmissdo de contelidos e que a
capacidade de aprender da crianca € igual a do adulto, sem considerar as caracteristicas préprias
de cada idade.

O professor tem poder decisério quanto a metodologia, contetdo e avaliagdo. Procura a
retencdo das informacdes e conceitos através da repeticdo de exercicios sistematicos (tarefas).
Ha a tendéncia de tratar a todos os alunos igualmente: todos deverdao seguir 0 mesmo ritmo de
trabalho, estudar os mesmos livros-texto, no mesmo material didatico e adquirir os mesmos
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conhecimentos. Aqui, a concepcao de educacgéo é caracterizada como produto, ja que estéo pré-
estabelecidos os modelos a serem alcancados. Ndo se destaca, portanto, o processo. Sdo
privilegiadas as atividades intelectuais.

O ensino é centrado no professor, que usa a aula expositiva como a Unica forma de ser
passado o conteldo a ser aprendido. ApOs exercicios de repeticdo, os alunos reproduzem-no
através de provas orais e escritas.

O modelo de homem ideal é o que sustenta os objetivos do ensino, o que se configura
como um modelo desvinculado da realidade dos alunos. O que se ensina é tratado de forma
isolada, fora dos reais problemas da sociedade e dos interesses de quem aprende.

O uso de recursos de ensino como objetos, figuras, ilustracdes etc., serve para formar as
imagens na mente através dos sentidos, mas ndo leva a sua reelaboragdo porque a
aprendizagem é apenas receptiva, automatica, dispensando qualquer atividade do proprio
pensamento.

Mas néo é isto que se vé ainda hoje? O ensino tradicional ainda prevalece no cotidiano
escolar: as aulas sédo expositivas, no sentido da transmisséo de conhecimentos, 0s assuntos sdo
ministrados sem questionamento, sem significado, sem vinculacdo com a realidade e o que se
espera do aluno é que memorize sem compreendé-los.

2. PEDAGOGIA RENOVADA

Caracteriza-se por considerar que o ensino consiste no estimulo que é dado ao aluno para
buscar, por si mesmo, conhecimentos e experiéncias, partindo dos seus interesses e
necessidades. Muda-se o foco do processo de ensino: em vez de centrar-se no professor, agora
tem o aluno como eixo para o qual convergem todas as atividades facilitadoras da aprendizagem.
Passa-se a ideia de que o aluno aprende fazendo, e nédo, sé ouvindo e vendo. O professor € quem
promove as situacdes de aprendizagem capazes de atender as individualidades dos alunos.

As primeiras manifestagcfes desse movimento se deram com criangas excepcionais e
deficientes mentais, fora da instituicdo escolar. Lembremo-nos, por exemplo, da pediatra Maria
Montessori e do médico Ovide Decroly. Ambos preocupados com a individualizagdo do ensino,
com a estimulacdo as atividades livres concentradas, baseados no principio da autoeducacado. A
partir dessas experiéncias, generalizam-se os procedimentos pedagdégicos para todo o sistema
educacional. A escola montessoriana, pois, valoriza a aprendizagem de coisas Uteis e o professor
€ aquele que auxilia o aluno e néo faz por ele.

Surge, entdo, a valorizagdo de métodos e técnicas de ensino, como o trabalho em grupo, o
estudo dirigido, as pesquisas etc., sempre oportunizando o aluno a refletir sobre 0 que esta
aprendendo, como forma de exercitar a autonomia de pensamento.

Ressaltamos que, embora os métodos variem, eles partem sempre de atividades
adequadas a natureza do aluno e as etapas do seu desenvolvimento. Os passos basicos para a
efetivagdo do processo de ensino séo: primeiro, o professor apresente um problema interessante
para chamar a atencéo; segundo, o problema deve ser desafiante, levando a reflexdo; terceiro,
deve-se dar condicdes para uma descoberta de solugbes; quarto, através da mediacdo do
professor, as provaveis solugdes vao surgindo; e quinto, a garantia da comprovacédo das solugées.

A educacdo atingird seu objetivo - corrigir o desvio da marginalidade -, se incutir nos
alunos o sentido de aceitacdo dos demais e pelos demais. Contribui, assim, para construir uma
sociedade em que seus membros se aceitem e se respeitem em suas diferengas. Esta nova forma
de entender a Educacdo, como ja dissemos, leva necessariamente a uma mudanca, por

contraposicdo a Pedagogia Tradicional, nos elementos constitutivos da pratica pedagdgica.
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Assim é que o professor deixa de ser o centro do processo, dando o lugar ao aluno. O
professor deixa de ser o transmissor dos conteldos, passando a facilitador da aprendizagem. Os
conteldos programaticos passam a ser selecionados a partir dos interesses dos alunos. As
técnicas pedagodgicas da exposi¢do, marca principal da Pedagogia Tradicional, cedem lugar aos
trabalhos em grupo, dindmicas grupais, pesquisa, jogos de criatividade.

A avaliacdo deixa de valorizar os aspectos cognitivos, com énfase na memorizagéao,
passando a valorizar os aspectos afetivos (atitudes) com énfase na autoavaliacdo.

3. PEDAGOGIA TECNICISTA

A tendéncia tecnicista firma-se nos anos 70, alicercada no principio da otimizacdo:
racionalidade, eficiéncia e produtividade. Com sua organizagdo racional e mecanica, visava
corresponder aos interesses da sociedade industrial. A semelhanca com o processo industrial ndo
ocorre por acaso, pois tal proposicéo atinge seu apogeu nos anos 70, periodo de forte presenca
do autoritarismo do Estado e do regime militar. E nesse periodo que o espirito critico e reflexivo é
banido das escolas.

Caracteriza-se por considerar que o ensino consiste em um processo de condicionamento.
O comportamento aprendido é uma resposta a estimulos externos. O aluno aprende quando muda
de comportamento. Para tal, a énfase recai sobre técnicas especificas para que ocorra esta
mudanca. Tudo isso voltado para atender a ordem social vigente, o sistema capitalista, que vé a
escola como uma produtora de individuos competentes para o mercado de trabalho.

Na "Pedagogia Tecnicista", o aluno e o professor ocupam uma posicdo secundaria,
porque, o elemento principal é o sistema técnico de organizacdo da aula e do curso. Orientados
por uma concepG¢ao mais mecanicista, os professores brasileiros entendiam seus planejamentos e
planos de aulas centrados apenas nos objetivos que eram operacionalizados de forma minuciosa.
Faz parte ainda desse contexto tecnicista o uso abundante de recursos tecnologicos e
audiovisuais, sugerindo uma "modernizac&o” do ensino.

O ensino é, pois, transmitido seguindo uma ordem légica e psicolégica, cujos conteddos
sdo reduzidos ao conhecimento observavel e mensuravel, onde a énfase recai sobre o material
instrucional usado nas aulas: os livros didaticos trazendo os exercicios para serem resolvidos
neles proprios e os modulos de ensino como garantia da objetividade da pratica escolar.

E através da tecnologia educacional que os principios cientificos comportamentais e
tecnolégicos garantem o comportamento adequado pelo controle do ensino. As etapas do
processo de ensino e aprendizagem se reduzem ao estabelecimento de comportamentos finais
por meio de objetivos chamados de instrucionais, em seguida, o professor faz a analise do que foi
solicitado para ter elementos que indiquem qual a sequéncia dos passos da aula e, por fim, a
execucao dos contetdos pré-estabelecidos, direcionando as respostas corretas voltadas para o
alcance dos objetivos.

4. PEDAGOGIA LIBERTADORA

Termo baseado na “pedagogia do oprimido” do educador Paulo Freire, que propde uma
educacao critica a servico das transformacgdes sociais, econémicas e politicas para a superacao
das desigualdades existentes no interior da sociedade. Também com origem no sentido da
filosofia da libertagdo de Enrique Dussel, considera que o processo de pedagogia tem que passar
pelo proprio homem, uma vez que ele é o préprio agente histérico da libertagdo, conforme
definicdo do Instituto Paulo Freire (IPF). “A pedagogia libertadora tem suas origens no movimento
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da educacédo popular, no final dos anos 50 e inicio dos anos 60, quando foi interrompida pelo
golpe militar de 1964, e retoma o seu desenvolvimento no final dos anos 70 e inicio dos anos 80.
Nesta proposta, a atividade escolar pauta-se em discussdes de temas sociais e politicos e em
acdes sobre a realidade social imediata; analisa-se os problemas, os fatores determinantes e
estrutura-se uma forma de atuacao para que se possa transformar a realidade social e politica. O
professor € um coordenador de atividades que organiza e atua conjuntamente com os alunos.”

Ao propor uma pratica de sala de aula que pudesse desenvolver a criticidade dos alunos,
Freire condenava o ensino oferecido pela ampla maioria das escolas (isto &, as "escolas
burguesas"), que ele qualificou de educacdo bancaria. Nela, segundo Freire, o professor age
como quem deposita conhecimento num aluno apenas receptivo, docil. Em outras palavras, o
saber é visto como uma doacao dos que se julgam seus detentores. Trata-se, para Freire, de uma
escola alienante, mas ndo menos ideologizada do que a que ele propunha para despertar a
consciéncia dos oprimidos. "Sua tdnica fundamentalmente reside em matar nos educandos a
curiosidade, o espirito investigador, a criatividade", escreveu o educador. Ele dizia que, enquanto
a escola conservadora procura acomodar os alunos ao mundo existente, a educacdo que defendia
tinha a intencdo de inquieta-los

Faz parte do grupo das tendéncias pedagdgicas de cunho progressista. Ela caracteriza-se
por considerar que o ensino consiste numa atividade onde professores retiram da experiéncia dos
alunos, os contelddos de aprendizagem que contribuem para questionar a realidade das relacdes
do homem visando transforma-la. O maior expoente da Pedagogia Libertadora é Paulo Freire
(Figura 3), cujo carater politico de sua pedagogia permeia todo o processo de ensino voltado para
a educacao de jovens e adultos.

Essa pedagogia comecou a ser empregada nos movimentos sociais, como sindicatos,
associacfes comunitarias e comunidades religiosas, cujos alunos ja vivenciavam uma pratica
politica e hoje a mesma de da de maneira formal nas escolas publicas de ensino fundamental do
turno noturno.

A realidade exerce papel fundamental, uma vez que ela é ao mesmo tempo mediador e
préprio conteldo a ser apreendido. Através da percep¢do do mundo constroem-se conceitos e
atribuem-se significados a cerca da realidade que, em um ciclo, influenciardo posteriormente
leituras e ressignificacdes.

Tendo a realidade como mediadora e objeto de aprendizado, a tendéncia libertadora
funciona como abertura para uma sociedade democratica, preocupando-se também com o que
estéa fora da escola em busca da emancipacéo do homem. E uma perspectiva transformadora da
educacédo onde o foco sai do contetdo e se dirige para a relagdo e onde o aluno desloca-se do
papel passivo e passa para o ativo.

Figura 3. Paulo Freire (1921 — 1997)

Fonte: oglobo.globo.com
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Pesquisa realizada em 31/05/12
5. PEDAGOGIA CRITICO-SOCIAL DOS CONTEUDOS

No final da década de 70, surge no cenario educacional um corpo de teorias, aqui
denominadas critico-reprodutivistas, mas também conhecidas como pessimismo pedagogico ou
pessimismo ingénuo na Educacdo. Tém como baliza a percepg¢do de que a Educagdo, ao
contrario do que pensam as teorias nao-criticas, sempre reproduz o sistema social onde se insere,
sempre reproduz as desigualdades sociais. Seu nome, critico-reprodutivo, advém do fato de,
apesar de perceberem a determinacdo social da educacdo (criticas), consideram que esta
mantém com a sociedade uma relacao de dependéncia total (reprodutivistas).

Caracteriza-se por considerar que o ensino consiste na mediacéo de objetivos-conteldos-
métodos que assegure 0 encontro formativo entre os alunos e os conteldos de ensino. A énfase
da pedagogia estd no trabalho docente, que relaciona a pratica vivida pelos alunos com os
conteldos apresentados por eles de forma critica. Assim, a aula inicia-se com a constatacdo da
pratica a qual é confrontada com o contelido proposto, no sentido de compreender a realidade
social.

E através da aquisicdo dos conhecimentos sistematizados que os alunos poderdo ter
condicdes efetivas de participacdo nas lutas sociais. O ensino € direcionado para dar condicbes
ao desenvolvimento de capacidades cognitivas mediante a transmissédo e assimilagdo ativa dos
conteuldos, articulando a aprendizagem dos mesmos e as qualidades individuais dos alunos, pois
serdo estimulados a independéncia na busca do saber para irem formando a consciéncia critica
da realidade social e capacitando-se para assumir as lutas sociais na transformacéo e melhoria da
sociedade.

AREGACANDO AS MANGAS!!!

Faca um resumo das tendéncias pedagogicas
apresentadas nesta Unidade.

REFERENCIAS

ANTUNES, C. Professores e professorauros: reflexbes sobre a aula e praticas
pedagdgicas diversas. 2 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.

LIBANEO, J. C. Democratizacéo da escola publica. 12 ed. Sdo Paulo: Loyola, 1994.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 302 ed.
Sao Paulo: Paz e Terra, 2004.

, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. S&o

Paulo: Autores Associados: Cortez, 1989.

MELLO, G. N. de. Educacédo escolar brasileira: 0 que trouxemos do século XX. Porto
Alegre: Artmed, 2004.

PEREZ GOMEZ, A.l. A cultura escolar na sociedade neoliberal. Porto Alegre: Artmed,
2001.

223



5. Didatica

SACRISTAN, J. G. Poderes instaveis em educacdo. Porto Alegre: Artmed, 1999.

SUCHODOLSKI, B. Teoria marxista da educacdo. Volume I. Lisboa: Editorial Estampa,
1976.

TOURAINE, A. Poderemos viver juntos? Iguais e diferentes. Petropolis: Vozes, 1999.

224



5. Didatica

UNIDADE 3
A DIDATICA E SEU OBJETO DE ESTUDO: O ENSINO

1. CONCEPCOES DE ENSINO

Agora, entraremos no objeto de estudo da Didatica: o ensino. Se vocé, caro aluno, ja é
professor, certamente tem uma visdo pessoal sobre o que é ensinar, para que ensinar, como
ensinar e o que ensinar, ndo é verdade? Sua pratica pedagdgica reflete justamente o que vocé
pensa disso. E vocé, caro aluno, que ainda ndo é professor, também tem uma visdo pessoal
peculiar de quem n&o se envolve diretamente com a profissdo. E uma visdo distorcida? N&o! E
uma visdo de quem ainda ndo teve oportunidade de pensar sobre o fazer pedagégico, que tem
uma teoria com aportes historicos, filoséficos, sociolégicos e psicolégicos capazes de subsidiar o
futuro professor, dando-lhe respostas para todos os desafios postos no seu caminhar.

Dentre as concepcdes de ensino encontradas pela pedagogia ao longo da atividade de
ensinar pelo homem, destacam-se trés: na primeira, 0 ensino é concebido como aquilo que vem
de fora para dentro, através da acéo dos professores no ato de transmitir o conhecimento; na
segunda, o ensino é concebido como aquilo que vem de dentro para fora, 0 que se manifestaria
pela ajuda do professor em aflorar as ideias que os alunos ja possuiam a respeito do contelido a
ser aprendido; e na terceira, o ensino é concebido como uma construcao de instrumentos para
conhecer e a possibilidade do aluno, reagindo as perturbacdes do meio ou as suas inquietacdes
internas, assimilar o que foi ensinado.

Nos dias atuais, considera-se 0 ensino como uma pratica social especifica que se da de
uma forma intencional, sistematica e organizada. Seria, pois, uma acao que se desenvolve na
escola a partir da definicdo de objetivos, da organizacdo dos conteldos ja pré-estabelecidos, da
opcdo por uma forma de ministrar estes conteddos, auxiliada por materiais adequados e da
proposicdo de uma avaliagéo, tanto do ensino como da aprendizagem.

Esta concepcdo de ensino leva-nos a ver o professor como aquele que, através da
mediacdo do ato de ensinar, proporciona a seus alunos a oportunidade de olhar ao seu redor e
verificar que a possibilidade de compreender a realidade e intervir sobre ela, modificando-a se
necessario.

Acrescentamos, aqui, que O ensino se caracteriza como uma acao vinculada a
aprendizagem e ndo uma mera transmissdo de conhecimentos, mas a criacdo de possibilidades
de sua producéo ou de sua construcéo. O professor aprende no processo de ensinar, mas € um
aprendizado diferente daquele realizado pelo aluno porque ha uma especificidade no seu
trabalho. E é para este trabalho que a Didatica surge como elemento para subsidiar e contribuir
com a pratica pedagogica do professor. Ela é a disciplina que ordena e estrutura teorias e praticas
em funcéo do ensino.

Hoje, o processo de ensino requer do professor um olhar abrangente na busca de
compreender a complexidade do mundo atual, com suas demandas, impulsionando-o a procurar
em outras areas do conhecimento, a saber, das ciéncias da educac¢ao, o suporte para atualizar o
didlogo com o fazer pedagdgico cotidiano. E nesta perspectiva que surge a necessidade de
pensar criticamente os contetdos, métodos e avaliacdo para ensinar bem, conectado com outras
praticas sociais para melhor colaborar na formacao dos alunos.
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Tanto o ato de ensinar quanto o de aprender, exige que o professor seja flexivel em termos
de espaco, de tempo, de forma de ministrar a aula, de selecionar os contelddos, de usar mais
procedimentos que envolvam a participacéo ativa dos alunos.

AREGACANDO AS MANGAS!!!

Assista a uma aula numa escola da sua cidade, anote tudo
0 que vocé puder observar e identifique qual a concepcgdo que o
professor tem de ensino.

2. AATIVIDADE DE ENSINO

Qualquer que seja a compreensédo que se tem do que seja o ensino, a Didatica da suporte
possivel para a organizacdo de processos de ensino eficientes de maneira a favorecer a
aprendizagem.

Ser professor nos dias atuais implica na ampliagdo da visdo do papel que representa no
desenvolvimento dos alunos, partindo da compreensdo do que seja o objetivo do ensino. Para
tanto, requer do profissional uma atualizacdo permanente na area das ciéncias em educacao, da
tecnologia, da psicologia, do curriculo, dos contetdos que leciona e uma reflexdo sobre a sua
pratica pedagogica. Esta vendo, caro aluno, que ser professor ndo é fazer seu trabalho de
gualquer jeito?

Ao se considerar o ensino dentro do processo educacional como uma pratica social
especifica, ele pode ocorrer de maneira informal e esponténea ou pode ocorrer de maneira formal,
sistematica, intencional e organizada. Para tanto, o professor ao exercer a atividade de ensino nao
pode desvinculad-lo da aprendizagem, pois ela é a Unica resposta ao seu trabalho didatico-
pedagdgico.

As teorias modernas da aprendizagem dizem que aprender ndo é conseguir se lembrar
dos ensinamentos transmitidos em sala de aula, mas é dispor de esquemas de pensamento que
permitam resolver problemas quando percebidos num encontro com a realidade, considerando o
saber que os alunos ja possuem e procurando articula-lo a novos saberes e praticas.

A acao de ensinar, pois, € intencional e a intencionalidade esta presente no conhecimento
prévio que o professor deve ter dos seus alunos. E bem verdade que o professor tera que dedicar
mais tempo para executar atividades antes e depois da aula, a fim de garantir que seja atingido o
objetivo a que ele se propos.

O primeiro passo a ser dado pelo professor na sua atividade de ensino, é estabelecer
objetivos cujo alcance ultrapasse a carga horaria da disciplina, pois a formacdo do aluno nao
termina com a Ultima prova do ano e, sim, os objetivos devem favorecer a que ele tenha o desejo
de aprender, de procurar sempre respostas para 0s seus anseios e curiosidades.

Estes objetivos devem favorecer o desenvolvimento de capacidades mais complexas e
mais necessarias nos dias de hoje, como a capacidade de lidar com a informacéo e de resolver
problemas, de usar a criatividade, de planejar, executar e avaliar seus propdsitos, de incorporar as
novas tecnologias como recurso de aprendizagem de maneira a utiliza-las independente da
influéncia de alguém.
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3. ADIDATICAE A ORGANIZAC}AO DO ENSINO

A principal premissa da Didatica é a possibilidade de organizar o ensino de modo a permitir
a melhoria da aprendizagem. Como compete ao professor ter a organizagdo do ensino como um
trabalho consciente e solido, € necessario que ele tenha em conta o ano escolar do aluno, a
idade, as caracteristicas do desenvolvimento mental, as especificidades do conteldo a ser
ministrado, os procedimentos adequados que facilitem a aprendizagem e a forma de acompanhar
até que ponto aconteceu o que se esperava.

Para organizar o ensino, portanto, o professor comecara pensando em como incentivar os
alunos para querer aprender o contelido da aula. Ha varios procedimentos: contar uma historia,
expor um problema, conversar sobre um acontecimento recente, propor um exercicio com o
conteldo anterior jA aprendido. Vale qualquer introducdo capaz de despertar o interesse pela
aprendizagem. Vocé, caro aluno-professor, como comeca sua aula, cotidianamente?

Em seguida, decidira sobre a melhor forma de ministrar o conteddo, porque a forma
utilizada pelo professor para ensinar cumpre uma fungéo social especifica, da transmissao, da
assimilacdo e da producdo do saber. Para consolidar os conhecimentos, o passo seguinte é
escolher exercicios que favorecam a aplicacdo daquilo que foi aprendido, pois € através deles que
se criam habitos de estudo e possibilita a capacidade de ampliagdo do pensamento.

Depois, o professor decidira como ira cobrar a aquisicdo do conhecimento aprendido com
tarefas que envolvam a aplicacdo em situacdes diferentes das requeridas nos exercicios. Por fim,
como ultimo passo na organizagdo do ensino, pela complexidade e subjetividade da avaliacao,
pelaimposicdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), que obriga o professor
a adotar a avaliacédo continua, cabe a ele escolher o instrumento que ira utilizar durante e no final
da aula para ajuda-lo a decidir o que ira fazer na proxima: avancar na programacao, revisar o
conteudo anterior, ou outra medida qualquer.

AREGACANDO AS MANGAS!!

Na aula que vocé assistiu como exercicio do tépico 3.1, que
passos vocé conseguiu detectar que foi dado pelo professor?
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UNIDADE 4
A DIDATICA E O PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Nao é facil compreender o processo de aprendizagem porque ja construimos uma imagem
de como se aprende de acordo com as nossas experiéncias como alunos. Mas o esforco deve ser
feito para buscar a compreensdo desse processo, porque as modernas tendéncias didaticas
apontam para a necessidade de o professor orientar a aprendizagem seja em qual nivel for. E o
caso do aprender a aprender. Todos os alunos possuem capacidades que poderdo ser
desenvolvidas se as oportunidades lhes forem oferecidas. As capacidades serdo desenvolvidas
através do ensino realizado em sala de aula. Muitas vezes a preocupag¢do maior € com o
conhecimento que deve ser adquirido e menor com a demonstracdo do que aprendeu.

Que concepcédo vocé, caro aluno, tem de aprendizagem? Para vocé, o que é aprender?

1. CONCEPCOES DE APRENDIZAGEM

Segundo a tendéncia comportamentalista, a aprendizagem refere-se a aquisicdo de uma
conduta, ao dominio de um procedimento, a conquista de algo, que se revela através de acdes em
algumas ocasides e através de palavras em outras. A aprendizagem implica em um trabalho
deliberado, convergente, tendo no reforgo ou na punicdo, a resposta pretendida.

Ja a tendéncia cognitivista refere-se a aprendizagem como a construcao de coordenacdes,
primeiro no campo do corpo, depois no plano do pensamento. A construcao de estruturas fisicas
ou mentais possibilita a construcdo de conhecimento.

Na primeira tendéncia, a aprendizagem refere-se ao dominio do que pertence a ordem do
arbitrario, isto é, sem ela poderia ndo ocorrer de forma espontanea. Por exemplo, a formacgéo de
habitos sociais: cada cultura tem seus valores, suas praticas relativas a alimentagéo, vestuario,
modos de se cumprimentar ou despedir-se etc. Como o0 que se aprende pode ser esquecido ou
substituido por outras coisas, recorre-se ao reforco para consolidar o que deve ser retido e ao
castigo para enfraquecer ou mesmo anular comportamentos.

Na segunda tendéncia, a aprendizagem refere-se ao dominio do que pertence a ordem do
espontaneo, do geral, do necessario. Aprender a quantificar, classificar ou seriar, por exemplo,
sdo dominios da ordem do universal, ainda que suas construcdes ocorram sobre contelidos
particulares no espaco ou no tempo.

A sequir, abordaremos de forma resumida a teoria de trés estudiosos sobre a
aprendizagem na perspectiva da constru¢do do conhecimento.

1.1. PIAGET E A AQUISICAO DO CONHECIMENTO

As criangas aprendem comportamentos, habitos e conhecimentos de diversas maneiras e,
tanto a psicologia quanto a pedagogia, explicam como esta aprendizagem se da. Séo diversas
maneiras de aprender, cada uma destacada por tedricos das mais variadas tendéncias. A crianca
inicia seu processo de conhecimento explorando os objetos que estdo ao seu alcance, quando ela
atua sobre eles. E 0 que acontece com um bebé de quatro meses ao segurar com as maos um
objeto: ele aplica o esquema de agdo, que no momento se limita a segurar o objeto, puxa-lo,
mové-lo, leva-lo a boca.
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De acordo com suas pesquisas, 0 suico Jean Piaget explica que a medida que se tem
experiéncias com os objetos, esses esquemas serao ampliados, diversificando-se e coordenando-
se até chegar a condutas complexas diante das coisas que sdo prdprias das criancas de um ano e
meio: trata-se de uma verdadeira experimentacdo na qual faz uma analise do objeto, age sobre
ele e tira conclusdes sobre as suas caracteristicas.

Essa exploracdo e experimentacdo constantes que a crianca faz sobre os objetos, no
decorrer dos dois primeiros anos de vida, proporcionam-lhe um conhecimento de mundo que a
envolve: as caracteristicas dos objetos (0s que tem gosto, os que fazem ruido, os que se movem
etc), as relacbes que podem ser estabelecidas entre os objetos e as situacdes (se puxar a porta
ela se abre, se pedir &gua a mae aparece etc).

Por meio desses processos, Piaget chama de assimilagédo a aplicacdo do mesmo esquema
a diferentes objetos e situacdes e acomodacao a pequenas mudancgas que a crianga introduz nos
esquemas para adaptar-se a situagfes diferentes. Durante toda a infancia a atividade sobre os
objetos sera muito importante, até que ao conseguir se comunicar pela linguagem, havera uma
variacao no tipo de atividade que a crianca fara para conhecer o mundo: ela passara a fazer
operagcdes mentais ndo visiveis, utilizando a linguagem como instrumento de pensamento.

A acomodacgédo, no sentido formulado por Jean Piaget, pode ser entendida como um dos
mecanismos da adaptac&o que estrutura e impulsiona o desenvolvimento cognitivo. E 0 processo
pelo qual os esquemas mentais existentes modificam-se em funcéo das experiéncias e relagdes
com o meio. E 0o movimento que o organismo realiza para se submeter as exigéncias exteriores,
adequando-se ao meio. O outro mecanismo da adaptacdo € a assimilacdo, que consiste no
processo mental pelo qual os dados das experiéncias se incorporam aos esquemas de agéo e aos
esquemas operatdrios existentes, num movimento de integracdo do meio no organismo. O
processo de regulacdo entre a assimilacdo e a acomodacdo é a equilibracdo. Em algumas
atividades mentais predomina a assimilacdo (jogo simbdlico) e em outras predomina a
acomodacao (reproducéo).

Para Piaget, o desenvolvimento cognitivo do individuo estd sempre passando por
equilibrios e desequilibrios. Isso se da com a minima interferéncia, seja ela organica ou ambiental.
Para que passe do desequilibrio para o equilibrio sdo acionados dois mecanismos: o de
assimilacdo e o de acomodacdo. Por exemplo, a inteligéncia seria uma assimilagdo, pois
incorpora dados da experiéncia no individuo. Assim, uma vez que ele assimilou intelectualmente
uma nova experiéncia, vai formar um novo esquema ou modificar o esquema antes vigente.
Entdo, na medida em que ele compreende aquele novo conhecimento, ele se apropria dele e se
acomoda, aquilo passa a ser normal. Entéo, volta novamente ao equilibrio. Esse periodo que a
pessoa assimila e se acomoda ao novo é chamado de adaptacdo. Pode-se dizer, que dessa
forma, se da o processo de evolucédo do desenvolvimento humano.

AREGACANDO AS MANGAS!!!

Resuma em que consiste a teoria de Piaget com relacéo a
aquisicdo do conhecimento.
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1.2. VYGOTSKY E O PAPEL DA IMITA(;AO

Outro aspecto a ser levado em consideracdo é que muitas vezes a aprendizagem se da
por imitacdo daquilo que as criancas veem no seu ambiente. O psicélogo russo Lev Semenovich
Vygotsky trata desta questdo dando uma nova dimens&o ao papel da imitacdo na aprendizagem,
pois ndo via o lado puramente mecénico da repeticdo, mas como uma oportunidade de
reconstrucdo daquilo que a crianca observa ao seu redor. Assim, pela imitacdo ela é capaz de
realizar acdes que ultrapassam o limite de suas capacidades.

Na educacdo formal, ha a compreensao de que, por intermédio da imitacdo, a crianca
aprende, e o professor e demais profissionais que atuam em creches e pré-escolas, necessitam
promover situacdes que permitam o desencadeamento do processo de aprendizagem, sem correr
0 risco de propor atividades descontextualizadas, visando exclusivamente a repeticdo, sem
sentido, de um modelo observado. Para Vygotsky, a crianca ndo se limita a responder aos
estimulos, mas atua sobre eles, transformando-os. Por isso, ele enfatiza a importancia da
mediacao de instrumentos que se interpdem entre o estimulo e a resposta.

Para Vygotsky, os instrumentos mediadores, inclusive os sinais, sdo proporcionados pelo
meio social, através da cultura. O professor que decide atuar nessa Otica, tem que bem
compreender como deve intervir pedagogicamente para ndo ocorrer que ele va tomar posturas
diretivas, tradicionais.

Ele ainda enfatiza o papel da intervencédo no desenvolvimento, cujo objetivo é trabalhar
com a importancia do meio cultural, e das relagdes entre individuos na definicdo de um percurso
de desenvolvimento da pessoa humana, e ndo propor uma pedagogia autoritaria, haja vista que o
educando, para o teérico, € uma receptor ativo que esta sempre reconstruindo, reelaborando a
partir dos significados que lhe sdo transmitidos pelo grupo social.

As obras de Vygotsky incluem alguns conceitos que se tornaram incontornaveis na area do
desenvolvimento da aprendizagem. Um dos conceitos mais importantes € o de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que se relaciona com a diferenca entre 0 que a crianca
consegue realizar sozinha e aquilo que, embora ndo consiga realizar sozinha, € capaz de
aprender e fazer com a ajuda de uma pessoa mais experiente (um adulto, uma crianga mais velha
ou com um colega que possui maior facilidade de aprendizado etc.). A Zona de Desenvolvimento
Proximal é, portanto, tudo o que a crianca pode adquirir em termos intelectuais quando lhe é dado
0 suporte educacional devido. Este conceito foi posteriormente desenvolvido por Jerome Bruner,
sendo hoje vulgarmente designado por etapa de desenvolvimento.

A imitacdo €, em geral, uma das vias fundamentais no desenvolvimento cognitivo e cultural
da crianca. O proprio processo de imitacdo pressupde uma determinada compreensao do
significado da acéo do outro. Neste sentido, o processo imitativo também se coloca como campo
possibilitador de criacdo de ZDP, porque a crianga podera, por imitacdo, realizar agbes que vao
além de sua capacidade atual.

Para Vygotsky, enquanto imita, a crianca apreende a atividade do outro e realiza
aprendizagem. Ela ndo faz uma mera coépia da acdo do outro, como um ato mecanico, mas se
envolve na atividade intelectualmente, o que implica representa-la e avaliar a adequacéo de sua
imitacéo.
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AREGACANDO AS MANGAS!!!

Aponte, resumidamente, em que difere a teoria de Piaget
em relacdo a de Vygotsky.

1.3. WALLON E AS RELACOES SOCIAIS

Médico, psicoélogo, pedagogo e ativista politico, Henri Wallon construiu uma psicologia
genética e uma proposta pedagdgica que, pelas suas caracteristicas, podem ser consideradas
construtivistas.

A obra de Wallon, contemporénea da de Piaget, aproxima-se em alguns aspectos do
trabalho do suico e em outros aspectos se distancia dele de modo significativo. Ambos
ofereceram grande contribuicdo ao estudo do desenvolvimento humano, mas, para Piaget, cujo
interesse é epistemoldgico, o objeto de estudo é o conhecimento e ele s6 abordou o
desenvolvimento da crianga como recurso para atingir seu objeto de estudo, enquanto para
Wallon, cujo interesse é psicoldgico, o objeto de estudo € mesmo o desenvolvimento da crianca e
0 aspecto mais valorizado se sua obra continua sendo seu modelo psicogenético.

A orientacdo walloniana, pde em evidéncia a importancia do conhecimento das
necessidades primordiais e das mudancas de objeto de seus comportamentos em idades e
situacdes diferentes. No decorrer do desenvolvimento nota-se em cada idade a predominancia de
certos comportamentos e modalidades de adaptacéo que constituem a melhor forma de utilizacdo
dos meios comportamentais naquele momento. A descoberta da atividade predominante permite
reconstituir quais as necessidades primordiais num dado momento, quais 0s objetivos mais
importantes e as prioridades adaptativas da crianga naquela idade.

Wallon elaborou sua prépria concepcéo de meio. Ele admitiu que a relacdo homem-meio
deve ser colocada, de um lado, sob a influéncia das relacdes materiais entre natureza e sociedade
humana e de outro, no contexto histérico das aquisicbes feitas e das mudancas que elas
determinam. O meio tem para este tedrico um sentido diferente do que tem para Piaget, pois seu
conceito de meio inclui o meio fisico, 0 meio social e mais as condicbes materiais e o contexto
histérico-social. Em cada uma das diferentes etapas do desenvolvimento, o individuo dispde de
um modo particular de se relacionar com este meio e construir o seu conhecimento.

A obra de Henri Wallon é perpassada pela ideia de que o processo de aprendizagem é
dialético: ndo é adequado postular verdades absolutas mas, sim, revitalizar direcbes e
possibilidades.

Wallon reconhece que o fator organico € a primeira condicdo para o desenvolvimento do
pensamento; ressalta, porém, a importancia das influéncias do meio. O homem, para Wallon, seria
o resultado de influéncias sociais e fisioldgicas, de modo que o estudo do psiquismo ndo pode
desconsiderar nem um nem outro aspecto do desenvolvimento humano. Por outro lado, para
Wallon as potencialidades psicolégicas dependem especialmente do contexto sdcio-cultural. O
desenvolvimento do sistema nervoso, entdo, ndo seria suficiente para o pleno desenvolvimento
das habilidades cognitivas.
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Uma das consequéncias desta postura é a critica as concepcdes reducionistas: Wallon
propde o estudo da pessoa completa, tanto em relacéo a seu carater cognitivo quanto ao carater
afetivo e motor. Para Wallon, a cognicdo é importante, mas ndo mais importante que a afetividade
ou a motricidade.

AREGACANDO AS MANGAS!!

Em que pontos a teoria de Piaget, Vygotsky e Wallon séo
unanimes?

1.4. GARDNER E A TEORIA DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS

Vocé ja leu alguma coisa referente a Teoria das Inteligéncias Multiplas? Se néo, vocé vai
conhecer uma das mais instigantes teorias sobre o ensinar e o aprender numa perspectiva de
atender as tendéncias e aptidées humanas.

O pesquisador norte-americano Howard Gardner (Figura 4), autor da Teoria das
Inteligéncias Multiplas (Figura 5), desenvolveu seus estudos a partir da constatacéo de que existe
um numero desconhecido de capacidades humanas diferenciadas, em contraste com a teoria de
Piaget, que via todo pensamento humano como lutando pelo ideal do pensamento cientifico e com
a concepcao de inteligéncia vigente, a qual se restringia a capacidade de dar respostas breves,
rapidamente, a problemas envolvendo o uso das habilidades l6gico-matematicas e linguisticas.
Sua concepcéo de inteligéncia se ampliou, na medida em que tinha uma visao pluralista da mente
e definiu inteligéncia como a capacidade de resolver problemas ou elaborar produtos que sao
importantes num determinado ambiente ou comunidade cultural. Além disto, Gardner se dedicou
também a explorar as implicagbes educacionais da sua teoria com um trabalho voltado, nao
somente para o desenvolvimento de curriculo e da formacao dos professores, mas, também, para
a criacdo de novas formulas de avaliacao.

Sua pesquisa colheu dados de varias fontes: a primeira, referente ao desenvolvimento de
diferentes tipos de capacidades nas criangcas normais; a segunda, referente a informacgéo sobre o
modo pelo qual estas capacidades falham sob condi¢do de dano cerebral; e a terceira, referente a
observacao de criancas prodigios, idiotas sabios (aqueles que sao deficientes mentais com um
talento altamente especializado em determinada area: muisica, memoria, espaco etc.), criangas
autistas e criancas com dificuldade de aprendizagem.

A Teoria das Inteligéncias Mdltiplas esta concentrada nas origens biolégicas de cada
capacidade de resolver problemas restritos apenas a espécie humana, sem deixar de vincular o
aspecto bioldgico ao estimulo cultural nessa area. Exemplo, a capacidade de comunicagédo é
universal e pode manifestar-se particularmente como escrita em uma cultura e como oral em
outra.

Assim, Gardner estabeleceu varios critérios para que manifestacfes sejam consideradas
como inteligéncia desde que as mesmas fossem levadas em considerag¢édo por todos os grupos
sociais e, além do mais, que areas do cérebro fossem localizadas como responsaveis por elas.
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Figura 4 . Howard Gardner (1943 -)

Fonte: cafehistoria.ning.com
Pesquisado em 31/05/12

Figura5 — Teoria das Inteligéncias Mdltiplas

Fonte: www.monicaconsultoria.com.br
Pesquisa realizada em 31/05/12

A) INTELIGENCIA LINGUISTICA

A inteligéncia linguistica manifesta-se na habilidade para lidar criativamente com as
palavras, nos diferentes niveis da linguagem, tanto na forma oral como na escrita. Gardner divide
a linguagem em quatro capacidades ou operacoes:

1¢ as propriedades do som e tonalidade da linguage m;

2% a gramatica ou sintaxe;

3% os significados da palavra os aspectos légicos e 0s usos pragmaticos da
linguagem;

4° as formas orais e escritas da linguagem.
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Como exemplo: os escritores, oradores, jornalistas, advogados, poetas, publicitarios,
vendedores etc. Em criangas pequenas, isto se manifesta naquelas que gostam de brincar com
palavras, fazer rimas, inventar histérias. A parte do cérebro responsavel pela producdo de
sentengas gramaticais, € a chamada “Centro de Broca” no hemisfério esquerdo que, ao sofrer
algum dano, pode compreender palavras e frases bastante bem, mas ter dificuldade em juntar
palavras em algo além das frases mais simples.

B) INTELIGENCIA LOGICO-MATEMATICA

A inteligéncia I6gico-matematica é a inteligéncia que se manifesta na habilidade para o
raciocinio dedutivo, para a compreensao de cadeias de raciocinios, para solucionar problemas
envolvendo nimeros. E a competéncia mais diretamente associada ao pensamento cientifico.

Certas areas do cérebro sdo mais importantes do que outras no calculo matematico. Ha
idiotas sabios que realizam grandes facanhas de calculos, mesmo que continuem sendo
tragicamente deficientes na maioria das outras areas.

C) INTELIGENCIA MUSICAL

A inteligéncia musical é a inteligéncia que se manifesta na organizacdo dos sons
criativamente, discriminando desde cedo os tons, timbres e temas, independente de ter que
adquirir conhecimento formal sobre musica. As criancas-prodigio atestam que existe um vinculo
biolégico a uma determinada inteligéncia. A area do cérebro responsavel pela percepgédo e
producéo da musica esta localizada no hemisfério direito.

D) INTELIGENCIA ESPACIAL

A Inteligéncia espacial é a inteligéncia que se manifesta na capacidade de formar um
modelo mental preciso de uma situacdo espacial e utilizd-lo na orientacdo entre objetos ou
transformar as caracteristicas de um determinado espaco.

Como exemplo: os arquitetos, navegadores, pilotos, cirurgides, engenheiros, escultores. A
parte do cérebro responsavel pelo processamento espacial € o hemisfério direito, pois ao ocorrer
um dano nas regides posteriores da direita, provoca prejuizo na capacidade de encontrar o préprio
caminho em torno de um lugar, de reconhecer rostos, ou cenas, ou observar pequenos detalhes.

E) INTELIGENCIA CORPORAL CINESTESICA

A inteligéncia corporal cinestésica € a inteligéncia que se manifesta na capacidade para
utilizar todo o corpo de diversas maneiras. Cinestesia quer dizer sentido pelo qual percebem os
movimentos musculares, o peso e a posi¢cdo dos membros.

Como exemplo: atletas, dancarinos, malabaristas, atores, cirurgifes.

F) INTELIGENCIA INTERPESSOAL

Inteligéncia interpessoal é a inteligéncia que se manifesta na capacidade de uma pessoa
dar-se bem com as outras, compreendendo-as, percebendo suas motivagdes ou inibicdes.

Como exemplo: professores, terapeutas, lideres politicos, atores, apresentadores de TV.
Nas criancas pequenas, isto se manifesta quando elas negociam com o0s colegas, assumem
lideranca, se preocupam com os outros. A parte do cérebro responsavel corresponde aos lobos
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frontais, pois um dano nessa area pode provocar profundas mudancas de personalidade, ao
mesmo tempo em que né&o altera outras formas de resolucéo de problemas.

G) INTELIGENCIA INTRAPESSOAL

A inteligéncia intrapessoal é a inteligéncia que se manifesta na capacidade de fazer
analogias. Significa conhecer-se e estar bem consigo mesmo, administrando seus sentimentos e
emocdes a favor de seus projetos. O maior exemplo sdo os terapeutas, pois sdo capazes de
refletir sobre suas emocdes e depois transmiti-las para os outros. A parte do cérebro responsavel
também sédo os lobos frontais. Um dano na parte inferior provocara irritabilidade ou euforia, ao
passo que um dano nas regifes mais altas produzira indiferenca, desatencéo, lentidéo e apatia.

A crianca autista exemplifica bem uma pessoa com a inteligéncia intrapessoal prejudicada,
pois ela nunca se referira a si prépria, no entanto ela apresenta notaveis capacidades musicais,
computacionais, espaciais ou mecanicas.

H) INTELIGENCIA PICTORICA

A inteligéncia pictérica é a inteligéncia que se manifesta na capacidade de reproduzir, pelo
desenho, objetos e situagdes, quer reais, quer imaginarias. Também aqui se inclui os que sabem
organizar elementos visuais de forma harmdnica, estética.

Como exemplo: pintores, artistas plasticos, desenhistas, ilustradores e chargistas.

) INTELIGENCIA NATURALISTA

A inteligéncia naturalista é a inteligéncia que se manifesta na capacidade de compreender
e organizar os fendmenos e padrdes da natureza.
Como exemplo: arquitetos, paisagistas, designs.

J) INTELIGENCIA EXISTENCIAL

A inteligéncia existencial é a inteligéncia que se manifesta na capacidade de refletir sobre
guestdes fundamentais da existéncia, agu¢cada em varios segmentos diferentes da sociedade.

Os profissionais da area de educacéo ao decidirem optar pela concepcao das inteligéncias
multiplas tém que pensar numa escola que tenha como objetivo desenvolver as inteligéncias e
auxiliar os alunos a atingirem seus objetivos de ocupacéo e diversdo adequadas ao seu potencial
de inteligéncia, haja vista que a visdo pluralista da mente reconhece muitas facetas da cognicao.
Reconhece, também, que as pessoas tém forcas cognitivas diferenciadas e estilos de
aprendizagem contrastantes, reconhece que as criancas de diferentes idades tém necessidades
diferentes, percebem as informagdes culturais de modo diverso e assimilam noc¢des e conceitos a
partir de diferentes estruturas motivacionais e cognitivas.

O trabalho docente, pois, alicercado nos principios da Teoria das Inteligéncias Multiplas
devera se basear em que:

a) nem todas as pessoas tém 0s mesmos interesses e as mesmas habilidades, nem
aprendem da mesma maneira; assim, o aluno podera demonstrar de diversas maneiras
0 seu crescimento, sua aprendizagem, ndo apenas em lingua e matematica, mas no
seu modo de movimentar seu corpo seguindo uma musica ou mesmo uma batida
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repetida de méos, pelo modo de desenhar ou produzir uma escultura ou pela maneira
de relacionar-se com os colegas;

b) toda crianca tem potencial para desenvolver-se intensamente em uma ou varias areas
e isto pode ser observado facilitando uma interferéncia na escola, no desenvolvimento
e o exercicio das competéncias, possibilitando a verificacao dos resultados da reflexédo
da pratica pedagdgica e, consequentemente, reflexao sobre ela;

c) ha necessidade de uma nova visdo de avaliacdo escolar, pois essa teoria abre a
possibilidade do professor analisar as competéncias que o aluno tem mais
desenvolvidas e refletir sobre elas para melhorar outras nas quais o aluno tenha menos
desenvolvimento, levando o professor a conhecé-lo mais ampla e profundamente, a fim
de que possa selecionar variados procedimentos de trabalho diferenciados para
atender as especificidades da classe; e

d) a escola deve oferecer uma educagcdo que combine os perfis, objetivos e interesses
dos alunos a determinados curriculos e determinados estilos de aprendizagem.

A Teoria das Inteligéncias Mdltiplas se configura como um avango importante ao conseguir
ultrapassar a ideia de uma inteligéncia Unica, fechada. Por isso, é importante o professor se
aprofundar nos fundamentos basilares desta teoria para perceber no aluno a capacidade que mais
Ihe sobressai. Os resultados seriam melhores, pois a independéncia entre as inteligéncias nao
existe e, portanto, ao desenvolver uma estara, em consequéncia, afetando as outras.

Reforgcamos lembrando que as pessoas desenvolvem suas capacidades inatas de acordo
com a educacéo e as oportunidades que encontram. Para Gardner, todos nascem com um vasto
potencial de aptiddes ainda ndo moldado pela cultura, o que s6 comeca a ocorrer por volta dos
cinco anos de idade. A educagdo se equivoca quando ndo leva em consideracdo 0s varios
potenciais de cada um. Além do mais, € comum as escolas nao levarem em conta as
individualidades, pelo habito de nivelar como se todos pudessem ter o mesmo nivel de

desenvolvimento e, portanto, passassem pelo mesmo processo de aprendizagem.
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SAIBA MAIS!!

Ao avancar um pouco mais neste tema, constata-se que
Gardner ndo da modelo para a educacdo das multiplas
inteligéncias, mas preocupa-se com 0 meio ambiente que deve ser
criado na sala de aula e a natureza das atividades propostas pelo
professor, pois a escolha do modo de apresentacdo de um
conceito é que fard a diferenca entre uma experiéncia bem
sucedida ou uma experiéncia mal sucedida. O trabalho
desenvolvido em sala permitira (ou ndo) os grandes encontros, as
trocas de experiéncias, as discussoes e as interacdes.

O professor tera sua oportunidade de observar
individualmente seus alunos identificando seus avangos e suas
dificuldades, encorajando-os a prosseguir, propondo situagbes
para que explorem possibilidades, levantem hipéteses, justifiqguem
seu raciocinio, tirem suas proprias conclusbes, ajam
autonomamente e encarem 0s erros como parte do processo de
aprendizagem, explorando-os e utilizando-os de maneira a gerar
novos conhecimentos, novas questdes, novas investigacoes.

Uma sala de aula cooperativa e estimulante para o
desenvolvimento das diferentes inteligéncias, requer que se dé
énfase ao papel da comunicacéo entre o professor e o aluno, pois
0 uso da comunicagéo, como transmisséo de ideias e fatos, vai ser
substituido por novas formas de ver essas ideias, de pensar e
relacionar as informagdes recebidas, de maneira a construir
significados. Por isso, representar, ouvir, falar, ler e escrever sdo
competéncias basicas de comunicacéo e o professor deve planejar
momentos para a producao e leitura de textos, trabalhos em grupo,
jogos etc., além de selecionar atividades que encorajem os alunos
a resolver problemas, tomar decisdes, perceber regularidades,
analisar dados, discutir e ampliar ideias.

Outro aspecto importante, € o professor estimular o aluno a
controlar e corrigir seus erros, seu progresso, rever suas
respostas, pois possibilita a ele localizar em que falhou ou teve
sucesso e porque isto ocorreu. A consciéncia dos acertos, erros e
lacunas permite ao aluno compreender seu proprio processo de
aprendizagem, desenvolvendo sua autonomia para continuar a
aprender. Assim, toda tarefa proposta pelo professor deve envolver
uma combinacao de inteligéncias para serem executadas e ai vao
existir situacfes direcionadas por ele e outras onde os alunos irdo
agir livremente.
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AREGACANDO AS MANGAS!!!

Resumidamente, expligue como Gardner aborda a
inteligéncia.

REFERENCIAS

ANTUNES, C. Professores e Professauros: reflexdes sobre a aula e praticas pedagdégicas
diversas. 22 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

CASTRO, A. D. de. Ensinar a ensinar: Didatica para a escola fundamental e média. Sao
Paulo: Pioneira, 2001.

COLL, C. et al. O construtivismo em sala de aula. 62 ed. S&o Paulo: Atica, 2003.

GARDNER, H. Inteligéncias Mudltiplas: A teoria na pratica. Porto Alegre: ArtMed, 1995.

HENGEMUHLE, A. Gestdo de ensino e praticas pedagdgicas. 52 ed. Petrpolis, RJ: Vozes,
2008.

LIBANEO, J. C. Didatica. S&o Paulo: Cortez, 2008.

SERRAO, M. I. B. Aprender a ensinar: a aprendizagem do ensino no Curso de Pedagogia
sob o enfoque histérico-cultural. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

239



5. Didatica

UNIDADE 5
O DESENVOLVIMENTO DE CAPACIDADES

E recente na histéria da humanidade, considerar a educacdo escolar como responsavel
pelo desenvolvimento de determinadas capacidades consideradas fundamentais para a
manutencdo dos grupos sociais, substituindo as praticas sociais desenvolvidas no contexto
familiar, notadamente aquelas que remetiam as criangas e jovens ao mundo dos adultos através
das atividades produtivas da comunidade. A escola tem o propdsito de contribuir para que os
alunos desenvolvam suas competéncias visando sua incorporacao na sociedade (COLL, 2004).

E neste contexto que a escola necessita definir seus objetivos os quais ser&o atingidos
através do curriculo que desempenha a funcdo de concretiza-los mediante a identificacéo
daquelas capacidades que sao imprescindiveis para o desenvolvimento e a socializacdo dos
alunos. E neste sentido que é necessario fazer uma anélise sobre o tipo de sociedade que temos
e a que queremos formar, com base em conhecimentos filoséficos, epistemoldgicos, psicoldgicos
etc., sabendo que s6 uma analise sociolégica e ideolégica podera levar a educacdo a uma
transformacé&o social.

O curriculo escolar deve, pois, basear-se em objetivos educacionais claros e concretos, de
maneira a permitir a pratica docente, ao mesmo tempo abertos para propiciar adaptacdo a
situacdes exigidas para uma real concretizacdo do processo de ensino e aprendizagem.

César Coll (2003) apresenta, ainda, que além dessas exigéncias basicas, trés aspectos
devem ser considerados imprescindiveis: relacionar o curriculo a projetos sociais e culturais
dentro do contexto social. Isto equivale dizer que o curriculo ndo deve ser apenas de natureza
puramente técnica. O curriculo também deve viabilizar a concepg¢édo construtivista: como se ensina
e como se aprende; e insistir na atencéo a diversidade de capacidades, interesses e motivacao
dos alunos e dar énfase ao conceito de Inteligéncias Multiplas, que esta diretamente relacionado
as propostas construtivistas.

A elaboragéo de um projeto curricular pressupde a traducdo, em relacdo a funcionalidade,
de trés principios considerados basicos: ideoldgicos, pedagoégicos e psicopedagdgicos. Portanto,
o curriculo € um elo entre a declaragédo dos seus principios e objetivos gerais, bem como uma
prévia prescricdo de sua aplicacéo operacional; a teoria educacional e a realidade do aluno e do
meio ambiente que o cerca - 0 que ira gerar a pratica pedagogica observavel no dia a dia; e o
planejamento educativo e a acdo pedagdgica entre o que se prevé, ou seja, 0 que € prescrito, € 0
gue realmente acontece em sala de aula.

Nao se pode perder de vista que o principal referencial da educacédo formal é ajudar os
alunos a desenvolver suas capacidades nas areas cognitiva, fisica, afetiva, de insercéo social, de
inter-relacdo pessoal, ética e estética que os permitirdo a que continuem aprendendo e se
desenvolvendo, utilizando os saberes para viver e conviver com 0S outros, na perspectiva de
melhorar o ambiente do qual fazem parte.

Como néo se pode observar as capacidades e, sim, as acbes que os alunos realizam, é
um desafio para o professor diante de uma sala de aula numerosa, observar e acompanhar o que
fazem, como fazem, o que dizem, enquanto realizam suas atividades.
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1. O ENSINO DE CONTEUDOS DE APRENDIZAGEM

As atividades de ensino e de aprendizagem devem ajudar os alunos a desenvolver
determinadas capacidades, resultado das inten¢des educativas do professor, que aparecem na
elaboracdo dos objetivos, que respondem ao “porqué e ao para qué ensinar’. Quando eles séo
bem elaborados, incluem o “o qué” o aluno vai desenvolver, o conteldo a ser abordado, as
atividades a serem selecionadas, as quais devem permitir diferentes graus de resolucdo para
atender a diversidade dos alunos.

Ha mais de um século que estudiosos se empenham em compreender os processos de
aprendizagem. As teorias psicolégicas que explicam como acontece 0 momento da aquisicdo do
conhecimento, divergem em alguns pontos, mas séo unanimes em alguns principios, quais sejam:
a) as aprendizagens dependem das caracteristicas singulares de cada um dos alunos; b) na
maiorias das vezes, correspondem as experiéncias de cada um desde o nascimento; ¢) a forma e
o ritmo de como se aprende depende das capacidades, motivacfes e interesses de cada um; e d)
a forma como se produz a aprendizagem é resultado de processos que séo singulares e pessoais.

Chama-se atencdo, agora, na concretizacdo das intencbes educativas, o rumo que a
avaliacdo ird tomar, uma vez que a execugao do que se planejou necessitara de um
acompanhamento permanente para verificar o que realmente o aluno alcancou e enviar dados
para que o professor possa analisar a sua pratica pedagdgica.

O material béasico para a avaliagdo, encontra-se nas atividades que os alunos realizarao
demonstrando o comportamento observavel que foi previsto nos objetivos, comparando-o
segundo critérios estabelecidos para saber até que ponto eles adquiriram as capacidades
enunciadas. Avaliar capacidades pressupfe uma avaliacdo dos diferentes tipos de conteldos,
pois a avaliacdo dos contetdos conceituais requer instrumentos diferentes da avaliacdo dos
conteldos procedimentais e dos atitudinais.

Caro aluno: vocé ja tomou conhecimento de que nao s6 existe o contelido de ensino, mas
também, o conteldo de aprendizagem? Pois bem! Existem, sim, dois tipos de abordagem com
relacdo aos conteldos. Vamos ver qual é a diferenca entre os dois.

Os contetdos de ensino normalmente sdo temas ou assuntos que se devem aprender
durante o periodo de escolaridade, voltados para os conhecimentos das disciplinas convencionais,
como a Matematica, a Geografia, a Lingua Portuguesa etc., com énfase em dados, principios,
conceitos, férmulas..., de maneira a privilegiar o desenvolvimento apenas da capacidade
cognitiva.

Os contelidos de aprendizagem avancam mais, no sentido de ser tudo aquilo que se tem
gue aprender para alcancar objetivos que favorecam o desenvolvimento das outras capacidades:
fisica, afetiva, de relagéo inter-pessoal, de insercdo social, ética e estética.

Entéo, estes contetdos de aprendizagem podem ser do tipo conceitual, procedimental e
atitudinal.

Os conceitos sdo fatos, objetos ou simbolos que tém caracteristicas comuns e que
precisam ser compreendidos, o que se dard quando souber utiliza-los para a interpretacéo,
compreensdo ou exposicdo de um fendmeno. Isto quer dizer que, compreender vai muito além da
reproducédo, da copia, dos enunciados: provoca um processo de elaboracao e construcao pessoal
do conceito, com a finalidade de construir outras ideias.

As atividades devem ser complexas, que favoregcam os novos conteldos a se relacionarem
com os conhecimentos prévios; atividades que favorecam estas relagdes; que suponham um
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desafio, enfim, essas atividades devem favorecer a compreenséo do conceito, a fim de utiliza-lo
para a interpretacdo ou o conhecimento de situacdes.

Os conteudos procedimentais sao regras, técnicas, métodos, habilidades: ler, escrever,
desenhar, calcular, traduzir, pular, correr etc. A aprendizagem de um conteddo procedimental
implica na realizacdo de a¢bes ordenadas e com um fim, em exercitacdes, na reflexdo sobre a
prépria atividade, e na aplicacdo em contextos diferentes (ZABALA, 1998).

Os conteldos atitudinais se referem a valores, normas e atitudes. Os valores sao
principios que permitem as pessoas emitir um juizo sobre as condutas. S&o valores: a
solidariedade, o respeito, a responsabilidade. As normas sdo padrbes de comportamento
determinados pela coletividade, indicando o que pode e o que ndo pode fazer. As atitudes s&o
tendéncias estaveis das pessoas para atuar de certa maneira; cooperar com 0s outros, ajudar as
pessoas, respeitar o meio ambiente etc.

Baseado nesses tipos de conteddos, o professor ira ensinar tendo como referencial a
capacidade que o aluno devera desenvolver. Comecgando pelos contedidos conceituais, por serem
temas abstratos, requerem uma compreensdo do significado que implicara num processo de
elaboracdo pessoal. As atividades propostas possibilitardo o reconhecimento dos contelddos
prévios que assegurem a significancia e a funcionalidade, que sejam adequadas ao nivel de
desenvolvimento, que provoqguem uma atividade mental etc.

Para ensinar conteldos procedimentais, as atividades devem partir de situacdes
significativas e funcionais, a fim de que o contetdo possa ser aprendido junto com a capacidade
de poder utiliza-lo quando for conveniente.

A maior caracteristica desse tipo de conteldo, é a exigéncia dos alunos realizarem suas
tarefas, primeiro com ajuda e depois de forma independente, mostrando sua competéncia no
dominio do contelido aprendido.

Quanto aos conteudos atitudinais, € importante sensibilizar os alunos sobre as normas da
escola e da sala de aula envolvendo-os nas decisdes, fugindo das imposi¢cbes e promovendo o
intercambio entre eles para debater opinibes e ideias sobre tudo o que vai acontecer no ambito
tanto da escola quanto da sala, solicitando o compromisso de acatar e obedecer ao que ficou
estabelecido.

A aprendizagem de atitudes pressupde um indicativo e uma reflexdo sobre a possibilidade
de encontrar modelos, de analisar e avaliar normas, de propor temas, que possibilite a analise de
pontos positivos e negativos. Também os conteldos de aprendizagem atitudinais propicia
oportunidade de uma tomada de deciséo.

Ao planejar a aula, o professor deve adaptar os conteddos atitudinais as necessidades e a
realidade dos alunos e, por isso, deve partir de seus conhecimentos prévios. Em seguida, deve
aproveitar os conflitos da realidade, isto €, aproveitar as experiéncias de cada um para promover o
debate e a reflexdo sobre os valores que decorrem dos diferentes pontos de vista.

Diante do conhecimento pelo professor da existéncia destes trés tipos de contelddos de
aprendizagem, cabe a ele decidir o que vai selecionar como maneira apropriada de administrar a
aula, para que atenda de forma positiva 0 alcance dos objetivos propostos. Assim, uma classe
muito numerosa exige um esforco enorme para o professor administrar um conteddo de
aprendizagem procedimental, pois ndo podera dar assisténcia individual a seus alunos, apenas
podera dar a conhecer os passos de um procedimento. Da mesma forma, em relacéo ao contetdo
de aprendizagem conceitual: uma classe numerosa impede ao professor tomar medidas que
permitam conhecer o grau e o tipo de processo que esta seguindo cada aluno na construcao do
significado.
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Em se tratando de contelidos de aprendizagem atitudinais, ha uma exigéncia de se
compreender o que se quer de fato. Se o que deve ser aprendido for através de um componente
cognitivo, tudo pode ocorrer numa classe com muitos alunos. Mas, se 0 professor optar por um
conteldo que envolva afetividade e comportamento, entdo as atividades que a principio levariam
os alunos a se defrontarem com situacdes de conflito e problemas a serem resolvidos, certamente
ficariam comprometidas e o resultado esperado nao seria satisfatorio.

2. ARELACAO ENTRE AS CAPACIDADES E OS CONTEUDOS

Para que exista uma relacdo estreita entre as capacidades a serem desenvolvidas e os
conteldos a serem aprendidos, € necessaria a vinculacdo dos objetivos gerais de cada etapa
(infantil, fundamental e médio) aos objetivos de cada area de conhecimento ou disciplina. Os
professores devem fazer com que seus alunos, mediante o ensino, adgquiram conhecimentos que
os facam desenvolver suas capacidades, comecando por participar da elaboracdo do Projeto
Politico-Pedagdgico da escola, programando cuidadosamente suas aulas, definindo a ordem e o
nivel de exigéncia que ira adotar, selecionando procedimentos mais pertinentes para trabalhar os
diferentes tipos de capacidades, assim como os instrumentos de avaliacdo que permitam avaliar o
progresso em sua construcao.

Assim sendo, é necessario que os trés tipos de conteddos de aprendizagem (conceituais,
procedimentais e atitudinais) estejam presentes nas atividades, uma vez que as capacidades
incluidas no curriculo ndo podem ser alcancadas trabalhando-se exclusivamente contelddos
conceituais. As habilidades, as técnicas, sdo adquiridas através dos contelddos procedimentais e
os valores, as normas e as atitudes sao tendéncias de comportamentos imprescindiveis de serem
ndo so estimuladas, mas vividas entre os alunos.

Para avaliar o desenvolvimento dessas capacidades, € necessario ter-se instrumentos
apropriados para verificar se o que foi previsto, mediante o desenvolvimento do planejamento
realizado, tornou-se realidade. A avaliagcdo dos conteddos conceituais pede estratégias e
instrumentos diferentes da avaliacdo dos procedimentais e dos atitudinais. Como ndo se tem o
habito de incluir, nas atividades previstas, os procedimentos e as atitudes respectivamente
avaliados, o foco da aprendizagem recai nos contelidos conceituais sem, contudo, atentar para
reajustar o processo de ensino e de aprendizagem e a funcéo social, que sdo as notas.

O professor que tem uma concepg¢éo de ensino voltada para a formagéo integral do aluno,
a avaliacdo é vista de uma maneira ndao convencional, isto é, concebe a avaliagdo como um
momento para oferecer a oportunidade dele desenvolver todas as suas capacidades. Assim
sendo, o0 sentido da avaliagdo implica em mudancas fundamentais, uma vez que todos os atuais
professores séo originarios de um sistema de avaliagdo uniforme cujas diferencas entre os alunos
ndo foram levadas em consideracéao.

Para o exercicio de uma avaliagdo mais proxima a atender a singularidade de cada aluno,
€ necessario encara-la como um processo onde o conhecimento do que cada aluno sabe é o
ponto de partida para o professor estabelecer o tipo de atividades de aprendizagem que aplicara
com a finalidade de possibilitar o seu progresso. Esta é a primeira fase do processo chamada de
avaliacdo diagnéstica. Como os alunos séo diferentes e a aprendizagem se da de maneira
singular e individual, entdo o professor deve ir introduzindo atividades novas que sejam
adequadas as necessidades que se colocam. Esta é a fase do processo chamada de avaliacéo
formativa. Com a finalidade de validar as atividades realizadas, deve-se apurar os resultados
obtidos, isto é, aquilo que o aluno conseguiu desenvolver, analisar o processo e a progressao que

cada aluno conseguiu, e por fim, atribuir-lhe uma nota. Esta é a fase designada como avaliacéo
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somativa. Através da avaliacao nesta perspectiva, o professor tera a oportunidade de avaliar sua
pratica pedagodgica, uma vez que a qualidade do ensino tem reflexo imediato na qualidade da
aprendizagem. O aperfeicoamento da pratica pedagodgica deve se configurar, pois, como o
objetivo principal de todo professor.

As atividades mais adequadas para avaliar os conteldos de aprendizagem conceituais
deverdo ser elaboradas de maneira que o professor observe o uso de cada um dos conceitos em
situacdes diversas e nas explicagcdes que por ventura o aluno dara. Assim, o professor observara
0 uso dos conceitos, em atividades de grupo realizadas em sala de aula, nos debates e nos
didlogos. Um elemento limitador dessas atividades avaliativas, € o grande niamero de alunos em
sala de aula uma vez que, para que haja acompanhamento individual, o tempo gasto para tal é
muito superior ao tempo estimado de uma aula expositiva. A escola que nao prevé no seu Projeto
Politico-Pedagdgico a avaliagdo diagndstica e formativa, certamente exigird do professor que
avance no ensino do contetdo, o mais rapido possivel, para vencer o programa pré-estabelecido
e que aplique uma prova convencional, que € o instrumento mais utilizado para a concretizacéo da
avaliacdo somativa.

Entdo, o que fazer para vencer a presséo e garantir a coleta de dados dos alunos sobre a
apreensdo dos temas contidos nos contetdos de aprendizagem conceituais? Bem, é atender, em
parte, as orientacfes da escola e partir para construir provas bem feitas onde aparecam, nas
respostas, a compreensao e a utilizacdo (o que é mais importante) dos conceitos estudados. Nas
disciplinas com muito conteddo como a Matematica, a Quimica e outras mais, que trabalham
muito com a resolugédo de problemas, as questfes deverdo ser formuladas de maneira que os
alunos precisem aplicar realmente o conceito que aprendeu pela sua compreensdo e nao, pela
forma esterectipada de resolucdo. Nés sabemos, no entanto, que a tendéncia de todo aluno é
procurar a maneira mais facil de resolver os problemas, independente da compreensdo dos
elementos que os compdem. Dai, muitos professores que atuam no ensino médio serem
pressionados para indicar através de acrdsticos, musicas, frases (muitas vezes com sentido
dubio), pistas para facilitar a relacao do problema com uma férmula.

Até agora, tratamos da avaliagdo dos conteldos de aprendizagem conceituais que se
situam dentro das capacidades cognitivas. Para avaliar os conteddos de aprendizagem
procedimentais € necessario que as atividades deem oportunidade de aplicacdo destes
conteldos, pois eles implicam em saber fazer. Um contelido procedimental é aprendido quando o
aluno compreende o que ele representa como processo, para que serve, quais S8o 0s passos que
o determina, enfim, quando o aluno tem dominio para transferi-lo para a pratica. Assim, um
exemplo seria a realizagdo de uma pesquisa, pois conhecer os passos que a compde, é
fundamental para a sua realizacdo. Um debate também é uma atividade que provoca a aplicacao
do saber fazer: ha passos que antecedem o debate em si. Uma atividade escrita que leve o aluno
a escrever, ou desenhar, ou ainda demonstrar de alguma forma o contetdo aprendido, também se
constitui um contetdo procedimental se o que foi proposto o induz a realizar a acdo de maneira
que ele transfira, deduza, classifique os conhecimentos adquiridos. Uma das caracteristicas deste
tipo de conteudo é que seja facilmente observado, implicando em que a atividade seja realizada
em sala de aula.

Por fim, a avaliacdo dos conteldos de aprendizagem atitudinais € bastante complexa, pois
o0 campo de atuacdo é muito subjetivo e as escolas nao dao énfase a que seus professores
desenvolvam atividades relacionadas a proporcionar momentos de conflito, que é o que provoca a
reflexdo das normas e valores impostos pela sociedade. Outra dificuldade é encontrada na
auséncia de instrumentos de avaliagcao confiaveis para afericdo de nota, o que leva o professor,
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muitas vezes, a atribuir notas aleatdrias neste campo, até porque ele é demasiadamente cobrado
a colocar varias notas no aluno, bimestralmente.

AREGACANDO AS MANGAS!!

Dé um exemplo pratico de uma aula em que aparecam
estes tipos de contetdos de aprendizagem.
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UNIDADE 6
PLANEJAMENTO DE ENSINO

Nesta unidade iremos apresentar as concepcdes de planejamento de ensino, bem como
seus elementos constitutivos. Discutiremos, também, o novo rumo que ele deve tomar por
considerar que o professor para fazer o aluno desenvolver suas capacidades, deve refletir sobre o
seu fazer pedagdgico e responder as seguintes questfes: estou garantindo a aprendizagem com
aulas bem planejadas? Elas sao flexiveis para se adaptar as diferentes situacbes que véao
surgindo? Como professor, estou embasado teoricamente para tomar decisbes conscientes na
busca de realizar o melhor trabalho possivel?

Inicialmente iremos focalizar a importancia da formacdo do professor, como um dos
principais responsaveis por dirigir, de forma deliberada, o destino dos alunos.

1. AFORMAGAO DO PROFESSOR

Hoje o momento histérico esta a exigir outro modo de pensar e agir do professor, porque
transmitir conhecimentos ndo é mais o seu papel. A tendéncia atual dos sistemas de ensino, é
admitir que a qualidade de ensino esta atrelada a competéncia do professor. Ele se vé diante de
uma situacao totalmente nova e, embora reconhecendo a necessidade de redimensionar o seu
trabalho e buscar novas bases para o ensino, reconhece, também, que se encontra despreparado,
mal informado e sem condi¢gBes de solucionar os problemas que estdo a surgir na sua sala de
aula.

Ele é cobrado de diversas formas: pelos pais, por ndo compreenderem exatamente o que
esta acontecendo e pela sociedade, que o responsabiliza por todos os males sociais. Junte-se a
esta cobranca, o fato dos baixos salarios e o desprestigio social da profissédo. Por outro lado, os
sistemas de ensino modificam-se através de reformas de sua estrutura organizacional, de sua
estrutura curricular, com o propdésito de se adaptar aos novos tempos, com o aceite do professor.
Sé que essas modificagdes pouco tém a ver com o dia a dia da escola e do trabalho docente,
tornando-se, muitas vezes, em propostas que ndo saem do papel.

A escola basica de hoje néo é, pois, um retrocesso com relacéo a escola de ontem. E outra
escola, principalmente por ser altamente expandida, e suas alegadas deficiéncias precisam ser
enfrentadas por um esforco permanente de investigacédo e busca.

Nesse quadro, a questdo da formacdo docente ndo sera convenientemente encaminhada
se insistirmos na busca de paliativos pedagdgicos. Nao ha duvida de que o professor deve ser um
profissional competente, mas ndo ha uma "estrada real" para conseguir esse objetivo. "Escola
brasileira" é uma expressdo excessivamente abstrata para ter poder descritivo; e, por
conseguinte, uma politica nacional de formacdo docente podera ser um equivoco se ignorar a
imensa variedade da situacdo escolar brasileira.

As instituicdes formadoras de docentes tém de ver nessa variedade o ponto de partida
para formular suas propostas. Diferentemente de outras situacdes profissionais, o exercicio da
profissao de ensinar s6 é possivel no quadro institucional da escola, que deve ser o centro das
preocupacles tedricas e das atividades praticas em cursos de formacdo de professores. O
professor precisa ser formado para enfrentar os desafios da novidade escolar contemporanea.

Nessas condi¢gBes, qualquer proposta de formacdo docente deve ter um sentido de
investigacao e de busca de novos caminhos. A preméncia do problema educacional ndo justifica o
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apressamento de solugbes, que devem ter sempre o carater de tentativas. Nos casos dos cursos
de licenciatura, em face dos desafios desse novo quadro institucional, ndo héa respostas teéricas
ou modelos praticos que possam orientar com seguranca qualquer esforco de renovacdo de
curriculos, programas e métodos. A Unica certeza € que ndo ha certezas.

O professor é o elemento chave para qualquer mudanca, pois sO se estiver convencido da
necessidade de mudar é que as reformas acontecerdo. A natureza do trabalho educativo € Unica e
peculiar, porque envolve diretamente o professor e 0 aluno e todas as suas acdes sdo
direcionadas a uma relacéo de apoio e confianga e por isso qualquer mudanca ndo pode se dar a
partir de decisGes externas a essa realidade.

Além do mais, a educacdo sempre esteve atrelada a modelos organizacionais
inadequados, privando os professores de tomar qualquer decisdo em relacdo aos conteddos e
formas de agir, ficando uma separacéo entre o pensar e o agir da atividade docente, acarretando
supervalorizacéo do trabalho dos gestores e supervisores escolares e reducédo do fazer didatico,
se restringindo a aplicar normas muitas vezes com pouca clareza, como é o caso dos
documentos: Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil, Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental, Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
Diretrizes Curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos e Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Superior.

Por isso, a escola mostra-se tdo inoperante, defasada, incapaz de acompanhar as novas
exigéncias da sociedade. O professor nao foi preparado durante sua formacgéo para refletir sobre a
sua propria pratica a luz dos resultados obtidos, nem sobre o processo de aprendizagem dos
alunos (ALONSO, 1999). Ele necessita realmente refletir sobre sua pratica, que inclui a
preocupacgdo com o aluno mais do que com o conhecimento a ser ensinado, com as reacfes
frente a esses conhecimentos, com 0s seus objetivos de ensino e aprendizagem e estar
consciente do seu papel.

Atualmente um grupo de estudiosos da formacao docente aponta para a pratica reflexiva
como uma saida importante para desenvolver o potencial do professor, a sua autonomia didatica e
a sua responsabilidade e comprometimento com a educacdo e com 0 ensino. A pratica reflexiva
tem um carater emancipatério quando é capaz de perceber e desmistificar as desigualdades e
injusticas que se produzem na sala de aula a partir da prépria acao do professor e dos alunos. A
reflexdo do professor deve estar voltada, também, para as questdes de raca, género e classe
social, para garantir a todos os alunos o acesso ao conhecimento cientifico, pois ele é a
ferramenta para diminuir as desigualdades e as injusticas sociais.

Reconhecendo que é problematica a situacdo do atual professor por algumas razées ja
apontadas, como os baixos salarios, a desvalorizacéo da profissdo e 0 mau preparo académico, o
professor anseia por oferecer um melhor ensino, adequando-o0 aos novos tempos, as novas
exigéncias sociais e profissionais. Kenski (2001) analisa a acdo docente numa perspectiva de
valorizacdo do professor como pessoa e comeca pelo seu papel de preservar a memdria social,
isto €, a ele compete a aquisicao, reflexdo, transmissao e manutencdo dos aspectos valorizados
pela cultura em um espaco, a escola, que abriga tanto os alunos, que tem acesso ilimitado a
avancada tecnologia, como os que dependem unicamente da sala de aula para entrar em contato
com essa nova dimenséo de ensino.

Para transitar neste espaco, é importante o dominio de conhecimento da sua area de
atuacdo, ndo como um conhecimento proprio, para si mesmo, mas como ponto de partida para
guestionar a sua relagdo com esse conhecimento e ir além dele. Isto quer dizer que o professor
ndo pode se acomodar, mas conservar um estado de permanente aprendizagem, dialogando com
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seus colegas professores e com seus alunos, ampliando e atualizando as informacdes e saberes,
na perspectiva de coordenar a acdo e a reflexdo sobre os conhecimentos valorizados e
referendados pela sociedade.

Os assuntos postos nos curriculos escolares devem ser alvo de descoberta do sentido
daquilo que foi considerado importante num determinado tempo, suas variagbes em outras
épocas, estabelecer relagdes entre o que veio antes e o0 que vira depois, transformando a escola
num espaco de trocas de informacbes e conhecimentos com outras pessoas, instituicbes
diferenciadas no pais e fora dele, através de contatos pessoais, a distancia e virtuais.

Outro aspecto mencionado, € o papel do professor de influenciar os comportamentos e
atitudes dos alunos, argumentando-se que ele € um comunicador, um formador de opinifes,
habitos e atitudes que se exteriorizam na forma como ele ensina, quer seja no restrito espaco da
sala de aula, quer num ambiente de aula virtual, locais onde a definicdo de regras de convivéncia,
formas de acéo, atitudes e comportamentos afloracéo na interacdo com os alunos e entre eles.

A forma como o professor ensina, sua maneira de se relacionar com os alunos, sua
postura como pessoa e como profissional, refletem nas reacdes e comportamentos dos alunos,
marcando-os com aprendizagens mais significativas do que os préprios contetidos trabalhados na
disciplina.

Vale mencionar que o papel do professor € o de auxiliar na compreenséao, utilizagéo,
aplicacdo e avaliacdo das inovag¢des que surgem para o aluno num espaco muitas vezes que ndo
€ 0 escolar. Os conhecimentos encontram-se disponiveis em ambientes virtuais acessiveis, via
redes. Sao conhecimentos disponiveis para quem os buscar e o professor, diante dessa situagéo,
nao sera aquele que estara passando informacdo, mas aquele que orientara, promovera
discussao, estimulard a reflexdo critica do material colhido nas diversas fontes. Esse é o
verdadeiro papel do professor na atualidade.

A despeito da discusséo sobre a qualidade da formacgéo do professor, dados do Ministério
da Educacéo, num universo de 1.882.961 professores pesquisados, apontam para uma realidade
ainda mais preocupante, onde 727.150 deles que n&o séo licenciados, com 15.982 possuindo
apenas o ensino fundamental (Quadro 1). Além disso, essa pesquisa tragcou um perfil do professor
de educacao basica (Quadro 2), que ajuda a refletir sobre a necessidade de mudanca de cenario.

Quadro 1 — Escolaridade e formacéo do professor

Etapas de ensino NUMERO | %
Ensino Fundamental 15.982 0,8
Ensino Médio 103.341 5,5
Ensino Médio (Magistério) 479.950 | 25,2
Ensino Superior (com Licenciatura) 1.160.811 | 61,7
Ensino Superior (sem Licenciatura) 127.877 6,8
TOTAL 1.882.961 | 100

Fonte: Ministério da Educacédo

Quadro 2 — Perfil do professor da educacao basica

68% tem mais de 33 anos
16,4% dos que atuam nas séries finais do ensino fundamental sdo professores de
portugués

29,2% dos que tem curso superior sdo formados em pedagogia
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82,5% lecionam exclusivamente na area urbana
35 é o0 nimero médio de alunos nas salas de aula brasileiras

81,6% s&o mulheres

Fonte: Ministério da Educacédo

AREGACANDO AS MANGAS!!!

Entreviste cinco professores (mediante escolha aleatéria)
sobre o seu nivel de escolaridade, 0 ano em que concluiu o curso
e o periodo de alguma atualizacdo ou capacitacdo. Em seguida,
olhe nos dados dos Quadros 1 e 2 acima, aonde eles se encaixam.
Faca um breve comentario.

2. CONCEPCAO DE PLANEJAMENTO DE ENSINO

De forma resumida, podemos conceituar planejamento como um processo que visa
racionalizar qualquer atividade que se pretenda realizar. Na educacéo, podemos acrescentar que
esta racionalizacdo esta restrita a atividade escolar sem esquecer que ela reflete as influéncias
econdmicas, politicas e sociais que caracterizam a sociedade.

No Brasil, nos ano 60, o planejamento passou a ser obrigatério nas escolas e como 0s
professores nao receberam capacitacao para tal, estruturou-se um quadro com colunas que até
hoje perdura na maioria das escolas. E um modelo-padrdo com os seguintes itens: objetivos,
conteudos, procedimentos, recursos e avaliagdo. Este modelo buscava criar uma camisa de forca
imposta pelo regime militar.

Com o passar do tempo, em contraposi¢céo a esta concepcao, surgiram durante o processo
de redemocratizacdo do pais, novas concepcdes de planejamento, ampliando a participacao na
sua elaboracao que culminou com a implantacdo do Projeto Politico-Pedagdgico.

E o que seria este Projeto Politico-Pedagodgico? Seria um planejamento, a longo prazo,
contendo o diagndstico da escola para definir as prioridades que devem ser trabalhadas, as
atividades a serem realizadas voltadas para atingir os objetivos definidos coletivamente.
Ressaltamos que é importante a escola ser autora do seu proprio projeto porque é ele o elemento
integrador da articulagéo entre o planejamento de ensino e o planejamento global da escola.

O planejamento de ensino também é um elemento integrador da escola e o contexto
social, e o trabalho didatico consiste na definicdo dos objetivos, na organizacéo dos contetidos, na
selecao dos procedimentos e no estabelecimento dos critérios de avaliagéo.

Ao preparar-se para entrar numa sala de aula, o professor deve sempre ter em mente o
gue ira ministrar para aquela turma. Ele deve estar bem seguro do conteldo que vai ser
trabalhado com os alunos, de que maneira vai abordar o assunto, quais 0s recursos de ensino
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necessarios para aquela aula, e como vai avaliar a aprendizagem. Todo esse preparo deve estar
registrado num documento que tem um nome especifico e chama-se Plano de Aula (Quadro 3).
Um Plano de Aula é um instrumento de trabalho do professor onde, nele, o docente especifica o
gue sera realizado dentro da sala, buscando com isso aprimorar a sua pratica pedagégica, bem
como melhorar o aprendizado dos alunos.

Como o trabalho do professor é intencional, o Plano de Aula funciona como um
instrumento no qual o professor aborda de forma detalhada as atividades que pretende executar
dentro da sala de aula, assim como a relagdo dos meios que ele utilizara para realizacdo das
mesmas. De maneira bem sintetizada, pode-se dizer que o Plano de Aula é uma previsao de tudo
0 que sera feito dentro de classe em um periodo determinado. E importante lembrar ao professor
gue a sua elaboracéo nao o isenta de preparar as aulas a serem ministradas, pelo contrario, ele
deve sempre preparar uma boa aula, apresentando um esquema e uma sequéncia légica dos
temas trabalhados.

Portanto, um Plano de Aula tem como principal objetivo fazer a distribuicdo dos Objetivos
Especificos, do Contelido a ser trabalhado na aula, dos Procedimentos a serem efetivados tanto
pelo professor como pelos alunos, dos Recursos que deverdo ser disponibilizados para ajudar na
compreensdo do tema e do instrumento de avaliagdo que sera utilizado para, através dele,
fornecer dados ao professor. E importante ressaltar que o Plano de Aula deve ser encarado como
uma necessidade e ndo como exigéncia ou obrigacéo imposta pela coordenacéo da escola.

Apesar de ser uma ferramenta que descreve detalhadamente os elementos necessarios
para o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem, o professor ndo deve ficar preso a
ele, mas pode se afastar do Plano de Aula sempre que os alunos tiverem necessidade. Por
exemplo, se o professor esta ministrando a matéria de que estava planejada no Plano de Aula e
sente a necessidade de fazer uma demonstracéo experimental para melhor fixacdo de contelido
nos alunos, ele pode fazer sem medo, pois mais importante é a aprendizagem do que o
cumprimento do Plano.

Quadro 3 — Exemplo de itens de um Plano de Aula

Cabecalho contendo as seguintes informacdes:
Nome da Escola
Disciplina(s)
Ano de escolaridade (e nédo, série)
N° de aulas

Desenvolvimento da aula:

> Objetivos Especificos (0 que espero que o aluno desenvolva)
> Contelidos (o tema da aula)

> Procedimentos (que vou utilizar; aula expositiva, trabalho em grupo, aula pratica
etc.)

> Recursos (que vou utilizar: livros, revistas, video etc.)

> Avaliacéo (instrumentos a serem utilizados como resultado da aula)

3. O PLANEJAMENTO NA PERSPECTIVA DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS

O planejamento na perspectiva das inteligéncias mdltiplas requer do profissional da
educacéo, principalmente do professor, que pense além da mera etapa de passos a serem
seguidos em cumprimento a burocracia, mas sim, uma etapa de organizacado das suas acdes
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movida pelo reconhecimento de que os alunos, em diferentes idades ou estagios, possuem
interesses e necessidades diferentes e desenvolvem nocdes e conteldos com diferentes
estruturas motivacionais e cognitivas. Dai ser necessario o professor elaborar procedimentos de
acédo para fortalecer no aluno aquilo que esta pouco desenvolvido, e também localizar caminhos
alternativos para facilitar o alcance do objetivo.

A estes caminhos, Gardner chama de rota secundaria. Por exemplo: a um aluno que esta
com dificuldade em aprender um determinado conceito por meio da leitura de um texto, da-se
oportunidade de trilhar outro caminho usando a inteligéncia mais forte dele, que pode ser a
musica, a dramatizacéo, o desenho etc. Para tal, ha necessidade de uma observacéo sistematica
dos alunos para planejar com cuidado, com critérios, evitando o espontaneismo que, alids, nao é
descartado quando aproveitado para planejar novas atividades.

Reforcamos que o planejamento tem que atender a flexibilizacdo do trabalho que esta
ligado a necessidade dos alunos de maneira ampla e abrangente, além de concorrer para uma
atitude critica do professor diante do seu trabalho docente, sendo, portanto, mais importante tracar
em linhas gerais o objetivo pretendido ao final do periodo escolar, do que fazer uma alista
completa de atividades para igual periodo. Em se tratando de um plano semanal, ele traz
atividades previstas, 0s objetivos que se presente desenvolver e alcancar com elas, o material a
ser usado, a forma de avaliacao, tudo voltado para as caracteristicas dos alunos. E preciso, no
entanto, que o professor tenha equilibrio para mesclar essas atividades, com o “plano B”,
substituindo as tarefas que previamente havia construido e, se for o caso, mudando a forma de
ministrar a aula. O mais importante é ndo vacilar na hora de mudar!

Enfim, avaliar frequentemente o tema que esta sendo abordado e que sera foco também
no ano seguinte, facilitard sua retomada quando chegar a hora. Nunca deixar dividas com os
alunos. Dar sempre oportunidade para esse momento, € uma decisao sabia.

AREGACANDO AS MANGAS!!!

Elabore um Plano de Aula de acordo com o modelo do
Quadro 3. No cabecalho, coloque dados ficticios, mas procure
elaborar uma aula apropriada para atender a esses dados.
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4. DIAGNOSTICO: ENTRE A REFLEXAO E A ACAO

7

No processo de ensino e aprendizagem, numa concep¢ao construtivista, € importante o
professor conhecer quem séo os alunos e quais 0s conhecimentos prévios que possuem, a fim de
estabelecer o que é necessario para pensar num planejamento de ensino com possibilidade de
ajuda-los a desenvolver suas capacidades a partir do que eles ja sabem e do que eles séo.

E provavel o professor ter, na sala de aula, alunos que néo apresentam os conhecimentos
necessarios para a aprendizagem dos novos conteldos que ja estdo previstos. Dai, é
imprescindivel corrigir esta situacdo na medida do possivel, com atividades especificas, por
exemplo. De nada adiantara o professor esforgcar-se por dar uma boa aula, se 0 aluno néo estiver
preparado para aprender e, aqui, ndés acrescentamos que muitas vezes uma sala torna-se
indisciplinada por conta desses alunos que ndo conseguem se desenvolver a contento.

Quando alguém pretende aprender e consegue, a experiéncia vivida para tal proporciona
bem-estar, |he oferece uma imagem positiva de si mesmo, eleva sua autoestima e o impulsiona
para novas aprendizagens.

Ha estudos que apontam para o fato de que existe uma relacédo entre a autoestima e o
rendimento escolar, de maneira que alunos que apresentam um alto nivel de autoestima obtém
melhores resultados de aprendizagem.

O professor que tem a visdo de que seu ensino pode contribuir para um desenvolvimento
integral do aluno, sua funcéo vai além da introducdo de saberes culturalmente organizados que
privilegiem o desenvolvimento da capacidade cognitiva, organizando procedimentos de ensino e
conteldos de aprendizagem que conduzam ao alcance o maior desenvolvimento possivel de
todas as capacidades.

AREGACANDO AS MANGAS!!!

Dé um exemplo de como levantar os dados de um
diagnostico da sala de aula onde o professor ira atuar.

5. 0S OBJETIVOS DE ENSINO: A HORA DA DEFINICAO

Caro aluno, agora vocé vai estar diante de um dos aspectos mais importantes e também
mais complexos do planejamento de ensino: a elaborac¢ao de objetivos, pois é pela sua defini¢cdo
gue o aluno é levado a desenvolver as capacidades necessdrias para que possa se incorporar a
sociedade compreendendo-a e colaborando na sua transformacéo.

Os Parametros Curriculares Nacionais se configuram como um documento oficial
elaborado com a finalidade de apoiar as discussGes pedagdgicas na escola e contribuir para a
atualizacdo profissional do professor, em especial. Este documento foi elaborado para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, vindo em seguida os que incorporavam o restante dos anos
escolares. Depois surgiram os Parametros para o Ensino Médio e o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéao Infantil e s6 recentemente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo de Jovens e Adultos.
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Em todos eles o0s objetivos sdo propostos em termos de desenvolvimento das capacidades
cognitivas, fisicas, afetivas, de relacao interpessoal, de insercdo social, ética e estética, visando
uma formac&o integral. E conveniente, pois, os professores e toda a equipe escolar definir o que
se deve entender por cada um destes aspectos, porque sO assim podera determinar qualquer
acao que venha colaborar para a potencializacéo destas capacidades.

Resumidamente, os Parametros apresentam o que seria cada uma destas capacidades: a
cognitiva refere-se ao uso de formas de representacdo e de comunicagéo, envolvendo a resolucdo
de problemas; a fisica refere-se ao autoconhecimento e uso do corpo na expressao das emocoes,
nos jogos; a afetiva refere-se as motivacdes, a autoestima, a sensibilidade e a adequacédo de
atitudes no convivio social; a de relacao interpessoal refere-se a compreensao e convivéncia com
0s outros, a partir da percepcédo das diferencas entre as pessoas; a de insercao social refere-se a
percepcdo de perceber-se como parte de uma comunidade, de uma classe, de um grupo e
comprometer-se com questdes que considere importante para a coletividade; a ética refere-se a
possibilidade de reger as proprias acdes, através da construcao interna, pessoal, de principios
considerados validos para si e para 0s outros; e a capacidade estética refere-se a producéo de
arte e apreciacao de diferentes producdes artisticas.

Os estudos atuais da psicologia apontam para o entrelagamento que ha nas diferentes
areas do desenvolvimento, a saber: no ser humano a acédo é influenciada pela emocao, as
relagbes sociais influenciam a maneira de pensar, as sensacfes de bem-estar ou mal-estar
afloram no comportamento, enfim, as capacidades estdo relacionadas, ao ponto de exigir do
professor que ele saiba encontrar o ponto de equilibrio entre os diferentes tipos de capacidades.
Isto vai refletir nas atividades de ensino e de aprendizagem realizadas na sala de aula.

E bem verdade que é muito complexo planejar para atender as orienta¢des dos
documentos oficiais, uma vez que o peso da tradicdo continua desequilibrando o que o professor
pensa em fazer para melhorar a situacdo atual da educacdo escolar. Esses documentos oficiais
sdo construidos de maneira muito ampla, sem detalhamentos, sendo necessario um esforco
direcionado para o estudo e compreensdo do material com a ajuda de outros profissionais que
possam contribuir para a sua efetivacgéo.

Na construcdo dos objetivos de ensino, ha de se analisar primeiramente o que dizem os
objetivos gerais de cada nivel de escolaridade: infantil, fundamental, médio e do ensino de jovens
e adultos. Em seguida, interpretar para compreender o elenco de objetivos gerais propostos para
cada disciplina, também de acordo com os citados niveis e, s6 depois, elaborar os objetivos gerais
da disciplina para o ano letivo. S6 assim o professor saberd o que deve propor para o aluno
desenvolver certo tipo de capacidade que se espera como resultado da aprendizagem no
cotidiano escolar.
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AREGACANDO AS MANGAS!!!

1. Escolha um Objetivo Geral dos Parametros Curriculares
Nacionais de Ciéncias Naturais para o Ensino Fundamental, um de
Biologia para o Ensino Médio e um de Ciéncias para a EJA e
interprete-os.

2. Agora, elabore um Objetivo Geral para o Ano Letivo de cada
uma dessas disciplinas, de maneira a contemplar os elementos
contidos nos objetivos acima.

6. CONTEUDOS DE ENSINO: NOVO ENFOQUE

Os documentos oficiais aludidos acima, mudam o foco tradicional em relacdo aos
conteldos que sao vistos como um fim em si mesmo, para um meio de fazer com que os alunos
desenvolvam as capacidades que Ihes permitam produzir e usufruir dos bens culturais, sociais e
econdmicos. Nesta proposta de mudanca de foco, os contetidos ultrapassam os fatos e conceitos
incluindo procedimentos e atitudes.

Por contetidos conceituais entende-se o conjunto de fatos, objetos ou simbolos que tem
caracteristicas comuns e sua aprendizagem necessita de compreenséo. Nao se pode dizer que
um aluno aprendeu algo se ele ndo sabe o significado, se ele ndo sabe utilizar o conhecimento em
gualquer atividade que o requeira.

A aprendizagem de contelddos conceituais permite atribuir significados aos conteldos
aprendidos e relacioné-los a outros. E uma aprendizagem que implica uma compreensdo que vai
muito além da reproducéo literal de enunciados. As atividades postas para o aluno desenvolvé-las
devem ser complexas que provoguem um processo e construcdo pessoal do conceito; atividades
gue favorecam o relacionamento dos novos contetidos com os conhecimentos prévios.

Por contetdos procedimentais entende-se um conjunto de a¢6es ordenadas dirigidas para
a realizacdo de um objetivo. Inclui regras, técnicas, métodos, destrezas, procedimentos. A
aprendizagem de um procedimento implica na realizagdo das acdes que formam esse
procedimento. Assim, aprende-se fazendo. E exercitando este fazer para o dominio competente.
Mas nao é suficiente a repeticdo do exercicio. Faz-se necessario uma reflexdo sobre a prépria
atividade para que se tome consciéncia da atuacao de maneira a realiza-la com as melhores
condicdes de uso. Por fim, a aplicacdo em contextos diferenciados do contelddo procedimental vai
favorecer a sua utilizacdo em qualquer ocasido.
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Por conteldos atitudinais entende-se uma série de conteddos que permeiam todo o
conhecimento escolar, pois agrupa valores, atitudes e normas.

Os valores sdo principios que permitem as pessoas emitir um juizo sobre o
comportamento, como a solidariedade, o respeito, a responsabilidade etc. As atitudes séo
tendéncias para se comportar de determinada maneira, como cooperacao em um trabalho de
grupo, ajuda aos colegas, respeito ao meio ambiente etc.

As normas sdo padrées de comportamento que sdo seguidos em determinadas situagdes
gue obrigam a fazer ou deixar de fazer algo. Aprende-se uma atitude quando o aluno pensa, sente
e atua de forma mais ou menos constante diante do objeto a quem dirige essa atitude. Ensinar e
aprender atitudes requer um posicionamento claro partindo dos objetivos do Projeto Politico-
Pedagdgico da escola.

AREGACANDO AS MANGAS!!

Dé um exemplo de como, numa aula, esses tipos de
conteldos aparecem.

7. PROCEDIMENTOS DE ENSINO: EXECUGAO DA ACAO

Nos Parametros Curriculares Nacionais encontramos os procedimentos de ensino como a
intervencdo do professor na criacdo de situagbes de aprendizagem que indicam como
determinado conteido podera ser ensinado. E um momento de escolha das técnicas de ensino
mais apropriadas para envolver o aluno na constru¢do do conhecimento. E um momento, também,
de reflexdo sobre a forma como o contetdo deve ser tratado porque € através do desenvolvimento
da aula que os objetivos vao sendo alcancados.

Se o professor pretende possibilitar ao aluno oportunidade para desenvolver a autonomia,
a aula deve ser ministrada envolvendo-o para que construa seu préprio conhecimento, valorizando
suas experiéncias e conhecimentos prévios, com momentos para agir com independéncia e com
iniciativa. Para isto, o professor deve ter um olhar amplo no sentido e contemplar o
desenvolvimento da capacidade ética e afetiva, porque a autonomia em relacdo a aquisi¢cdo do
conhecimento envolve também o autorrespeito, o respeito mituo, a sensibilidade, a autoestima.

Entdo, para aprender conteddos procedimentais e atitudinais que levem ao
desenvolvimento da autonomia, a aula tem que ser planejada para este fim e os procedimentos de
ensino seriam, por exemplo: planejamento de uma tarefa escolar, identificacdo de formas para
resolver um problema, formulacdo de boas perguntas e boas respostas, levantamento de
hipéteses, resolucao de conflitos e outros mais que contemplem o trabalho tanto individual, quanto
coletivo.

Para acompanhar o desenvolvimento de capacidades no &mbito da individualidade, é
necessario um olhar atento para identificar aqueles que precisam ser acompanhados mais de
perto, quer porque apresentam déficit sensorial, motor ou psiquico, ou porque apresentam
superdotacao intelectual. As diferengas ndo devem impedir que o professor exer¢ca bem o seu
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papel, pelo contrario, € por meio delas que se colabora para o cumprimento de um principio
constitucional que é o direito de todos a educacao.

Decidir pela forma de trabalhar um contelido € um momento de reflexao, de analise sobre
a classe que vai receber o ensino, sobre a sala de aula (tamanho do espaco fisico, nimero de
alunos, faixa etaria), sobre o tema da aula, sobre o tempo da aula, enfim, € um momento decisivo
para incrementar aquilo que foi previsto nos objetivos.

Quando a decisdo recai sobre o0 aspecto de crescimento social, ndo se pode deixar de
trabalhar em grupo para que haja oportunidade de falar, de dialogar, de ouvir o outro, de
compreender, de explicar. E aqui que aflora o aspecto afetivo, o grau de aceitacéo ou de rejeigéo,
a competitividade, tudo isto interfere na producéo do trabalho.

Por fim, os procedimentos de ensino vao ajudar, ou ndo, a construgdo do conhecimento,
qualquer que seja a situacdo em que a aula for ministrada. O professor planejard com
antecedéncia, levando em consideracdo que nao importa o tema da aula em si, mas a ligacédo do
gue se aprende ao que ja se sabe e para que serve. Tudo isto voltado para aquele que é o foco
principal do processo educacional: o aluno.

AREGACANDO AS MANGAS!!!

Para vocé, qual € o procedimento de ensino que mais
facilita a aprendizagem? Justifique.

8. RECURSOS DE ENSINO: APROVEITANDO O QUE SE TEM

Os recursos de ensino sdo 0s meios que o professor utiliza como suporte para a
transmissdo de informacdes, para propor atividades e para a construcdo do conhecimento.
Quando o professor da uma aula expositiva, 0s recursos de ensino sdo aqueles materiais que
contribuem para a explicagéo, para a demonstracéo, para a experimentacdo, para a incorporacdo
da aprendizagem de contetdos conceituais. Os recursos ndao podem se limitar ao livro didatico,
mas cadernos de exercicios convencionais ou eletronicos, textos extraidos de outras fontes,
imagens, blocos de anota¢des, computador. Com estes recursos 0s alunos teréo a oportunidade
de estabelecer relagbes, de ampliar a percepgéo sobre o conteldo aprendido.

O texto escrito da essa condicdo, mas ele nao é suficiente para promover a atividade
mental para a compreensdo dos conceitos. O professor deve provocar a consulta fora do livro
didatico adotado, a pesquisa em outras fontes, e usar imagens em movimento, atividades de
laboratério, tudo isto associado com didlogos e debates para facilitar a compreensédo além
estimular a participacdo de todos os alunos.

Para aprendizagem de conteldos procedimentais, por exigir a exercitagdo concreta do
objeto de estudo, haja vista que ha necessidade da repeticdo de acbes ordenadas para que a
aprendizagem seja assegurada, o0s recursos devem ser bem adequados para cumprir
perfeitamente a sua fungéo.
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O material impresso e o virtual sdo U(teis na medida em que informam, explicam,
demonstram, mas ndo capacitam a realizacdo da atividade proposta. Isto quer dizer que néo se
aprende a pesquisar apenas memorizando todos os passos de uma pesquisa, assim como néo se
aprender a redigir um texto conhecendo as regras gramaticais da lingua portuguesa.

Ressaltamos que a aprendizagem de conteldos procedimentais € a jungdo do
conhecimento de seu uso com a realizacdo das atividades, que quanto mais analiticas, exigirao
também atividades mais complexas, contextualizadoras, com situacées em que o aluno tera que
avaliar a pertinéncia do uso dos procedimentos e tracar formas proprias de utilizagdo. Por isso, um
unico recurso de ensino nao favorecera a aprendizagem desse tipo de conteldo, mas vai ser a
sua variedade que possibilitara a construcdo do conhecimento com a motivagdo, com o
envolvimento e com o fazer préprio necessarios ao seu completo dominio.

Com relacdo a aprendizagem de conteldos atitudinais, por ser um campo com
determinadas caracteristicas, e pela complexidade de sua concretizacéo por envolver disposi¢cées
para adquiri-los, os recursos podem ser utilizados na aprendizagem de conceitos. Mas néo
bastam para fazer o aluno se dispor a comportar-se adequadamente, amoldado a certos valores.

O que os recursos de ensino podem colaborar € na motivagdo para a discussédo e 0s
debates advindos de uma situacdo ou um comportamento conflitante. E preciso que haja uma
acao vigilante por parte do professor em propor atividades nas suas aulas que envolvam os
valores que ele ou a escola querem transmitir.

Os recursos de ensino sdo apenas meios auxiliares para a facilitacdo da construcdo do
conhecimento. No surgimento da escola, encontramos o livro didatico como o Unico recurso para
informar ao aluno sobre conteddos de qualquer area do conhecimento até uns cinquenta anos
atrds, quando era exigido dele que apenas os memorizasse. Com o passar do tempo, com a
introducdo de conteldos que exigiam interpretagcbes mais adequadas a sua compreensao,
colocou os livros didaticos numa situacdo precaria por nao favorecer a construgdo do
conhecimento abordando o porqué dos fatos, as relagfes que se estabelecem entre eles, as
razBes que os explicam e o usufruto dos seus beneficios na vida de cada um.

Mesmo com a tentativa de adequacao a nova proposta de como ensinar usando menos a
aula expositiva, oferecendo férmulas prontas e mais aulas com férmulas que promovam e
desencadeiem processos em que 0 aluno possa por si sé aprender, os livros didaticos procuraram
adequar-se a esse novo modelo de pratica escolar, e passam a oferecer livros que pretendem
dirigir o processo construtivo do aluno combinando textos explicativos com as propostas de
atividades. Surgiram, entéo, os livros descartaveis, que por serem téo criticados pelos pais, deram
origem aos cadernos de exercicios descartaveis, como forma de superar o problema da sua
reutilizacéo pelos outros filhos.

Enfim, o livro didatico € um recurso de ensino que contém os conhecimentos que
resumidos ou ampliados serve como material de consulta, porque para a construgdo do
conhecimento ele ndo é suficiente. Ha necessidade de outros recursos, que oferecam atividades
apropriadas para elaboragdo de conceitos e a utilizacdo de conteldos procedimentais de
diferentes naturezas, como observacao, o trabalho em equipe etc.

Outro recurso que, se bem utilizado, € um suporte para as aulas expositivas: é a projecao
de imagens através de retroprojetor, data show ou qualquer outro equipamento que possibilite os
esclarecimentos que as palavras ndo conseguem comunicar. Sua utilizagdo motiva os alunos,
mas nao os fazem aprender se ha muitas informacdes e ndo sdo apresentadas de forma pausada,
qguer as imagens sejam de esquemas, mapas conceituais, graficos, tabelas ou de acidentes
geograficos, corpo humano, meio ambiente etc.
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Quanto ao uso de filmes e gravacdes de video, cd, dvd ou outro, que sdo recursos também
auxiliares como fonte de informacédo, ndo podem fazer o papel de professor substituto, porque o
contato professor-aluno, assim como aluno-aluno, € um forte aliado no processo de ensino e de
aprendizagem porgquanto, durante a projecdo, havera necessidade de paradas em momentos para
explicagbes complementares, para estabelecimento de didlogo e indicacdo de aspectos
relevantes.

Modernamente, a informatica como recurso de ensino tem atendido aos ritmos e as
caracteristicas individuais dos alunos, além de possibilitar o didlogo entre programa e aluno. E um
recurso que pode substituir ou completar atividades de exercicios sequenciados, melhora-los e
ainda fazer autocorre¢céo. No entanto, ndo podemos deixar de lembrar que a aprendizagem exige
um contexto de afetividade e isto s6 se consegue plenamente com contatos pessoais. E, por fim,
0s avancos tecnoldgicos permitiram a combinacdo da informatica e do video com os
armazenadores de dados, que abrem muitas possibilidades, além de ser um valioso suporte para
a complexa tarefa de ensinar. Através da virtualidade, também, se aprende de fato, desde que o
professor possa acompanhar o andamento do estudo e da construgdo do conhecimento de forma
mais frequente possivel.

AREGACANDO AS MANGAS!!!

Faca um levantamento dos recursos de ensino de uma
escola de sua cidade e analise a situacao a luz do texto acima.

9. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: O REFLEXO DA ACAO

Encontramos varios conceitos de avaliagdo na literatura especializada desde o seu
aparecimento ocupando o centro do processo de ensino até os dias atuais quando ela passa a ser
0 acompanhamento do processo de aprendizagem, deixando de apoiar-se em provas, quer
escritas ou orais, para apoiar-se em desafios propostos pelo professor durante a aula. O conceito
vigente é o de Luckesi (1986), que diz ser uma apreciacao qualitativa sobre dados relevantes do
processo de ensino e de aprendizagem que auxilia o professor a tomar decisées sobre o seu
trabalho.

Também é a concepcao que se encontra nos Parametros Curriculares Nacionais: uma
avaliacdo continua que se apresenta em todas as oportunidades e que espera que cada aluno
possa perceber que pode progredir independente de progressos conquistados pelos colegas. Esta
perspectiva da avaliacdo induz o professor a que, sistematicamente, durante todo o processo
esteja coletando dados sobre o progresso do aluno e ndo apdés a conclusao de etapas mensais ou
bimestrais, como o é de costume. Assim, progressivamente, faz-se ajuste (chamado
indevidamente de recuperacdo) do que ainda ndo foi alcancado, contribuindo para que o ato
educativo tenha sucesso através da aprendizagem plena.

Agora vocé, caro aluno, pode estar questionando: e o vestibular? O que fazer com os
alunos do ensino médio? Respondo, remetendo vocé ao estagio inicial do planejamento, que é
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saber para quem a aula vai ser ministrada, quais os conhecimentos prévios que ja possuem sobre
os contelidos a serem ministrados, e as perspectivas em termos de futuro.

Aqui vale a pena ponderar sobre as mudangas que se avizinham na estrutura dos
vestibulares buscando menos saber o que o aluno foi capaz de memorizar e bem mais como sabe
usar o que conseguiu aprender.

Portanto, o sistema avaliativo apropriado para um novo conceito de escola e de
aprendizagem, requer uma avaliacdo significativa e centrada na aprendizagem que respeita a
individualidade do aluno. Ela devera aparecer desde o momento da sondagem, do diagnostico,
guando instrumentalizar4 o professor com dados iniciais para que possa planejar as aulas de
forma adequada. Este € o momento do levantamento dos conhecimentos prévios em termos de
conteldos para estruturar sua programacao e devera acontecer durante todo o ano letivo sempre
que for iniciar contetido novo. A avaliagdo inicial € um elemento que direciona a acao didatica.

Durante o decorrer do processo, mediante o0 acompanhamento do avanco e da qualidade
da aprendizagem alcancada no final de cada etapa, seja esta determinada pelo fim de um
bimestre ou de um ano, ou mesmo no final de um conteddo ministrado, coloca a avaliacéo
continua como um mecanismo que ira subsidiar a avaliacao final, indicando passo a passo o que
o aluno ja aprendeu, impedindo que ele prossiga sem que lacunas sejam preenchidas a tempo.

De acordo com os Parametros, € salutar usar uma diversidade de instrumentos e situacdes
para avaliar as diferentes capacidades e conteldos de aprendizagem curriculares, através de
diferentes codigos como o oral, o escrito, o grafico, o numérico, através de desenhos, em
situacdes distintas: pela observacdo sistematica cujo acompanhamento €& registrado
criteriosamente, pela analise das producdes (e nao reproducdes) dos alunos, e

pelas atividades especificas para a avaliagcdo, deixando claro para eles o que pretende
avaliar, pois sO assim ficardo atentos para vencer as dificuldades que porventura surjam no
decorrer da aprendizagem daquele contetido a ser cobrado.

AREGACANDO AS MANGAS!!!

Relate uma experiéncia de avaliagdo que deixou marcas
em vocé. Pode usar a sua condigcéo de professor ou de aluno para
descrevé-la.
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